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INTRODUCTION



Enseigner, c’est transmettre des connaissances et des savoirs. Enseigner une langue,
c’est transmettre également un savoir mais aussi le savoir-faire et le savoir

communiquer dans la langue en contexte donné.

Apprendre une langue étrangere permet de découvrir de nouvelles connaissances, en
particulier, on découvre I’autre a travers cette nouvelle langue, on découvre sa

culture parce que lalangue est le vecteur de la culture.

L’enseignement/apprentissage de la langue francaise en Algérie a connu des
changements importants depuis ’indépendance du pays jusqu’a nos jours liés a la

mise en ceuvre d’une réforme globale du systéme éducatifs.

En Algérie, la scolarisation obligatoire débute a 1’age de 06 ans. C’est pour cela que
le systéme éducatif algérien poursuit ses efforts afin d’accroitre 1’efficacité de
I’enseignement/apprentissage des langues vivantes. Les changements ont été
effectués au niveau de la conception des programmes précisément en
langue « Frangaise » dans le but de mettre a jour 1’¢laboration des nouveaux
contenus et programmes a la base constituent par un ensemble d’équipes

pédagogiques et didactiques.

Sur le plan politique, le francais passe au statut de langue étrangere en occupant le
réle de lalangue de formation, c’est une langue d’enseignement, de communication
et de fonctionnement de diverses institutions de I’Etat. Cette langue est présente
dans le systéme éducatif algérien dans tous les niveaux confondus (primaires,
moyens et secondaires). A 'université, le francais occupe une place primordiale
pour la majorité des filicres dans le cadre d’institution au niveau supérieur. |
devient donc une langue d’acceés a la formation scientifique qui aide a la réussite
professionnelle dans notre société et a I’ouverture internationale. Toutefois, sur le
plan sociolinguistique, le francais est considéré comme une langue seconde aprés la
langue maternelle qui est I’arabe dialectal ou le amazigh. Les algériens alternent
entre leur langue maternelle et le frangais, ¢’est pourquoi, il constitue une langue de
communication entre eux, elle est omniprésente chez presque toutes les classes

sociales.



Le francais occupe une place intéressante dans tous les domaines et surtout celui de
I’éducation, c’est pourquoi, on I’introduit dans les classes primaires a partir de la
troisieme année jusgqu'a la fin de la troisieme année secondaire (classe terminale) ;
c’est la premiére langue étrangere enseignée aprés 1’arabe classique qui présente la

langue nationale et officielle du pays. C’est la langue académique.

L’objectif de I’enseignement du frangais langue étrangere (dorénavant FLE) au
cycle moyen (enseignement entre le primaire et le secondaire) contribue a
développer chez [’apprenant les quarte compétences langagiéres a [’oral
(écouter/parler) et a I’écrit (lire/écrire) pour mener 1’apprenant a s’exprimer et a

communiquer aisément dans cette langue.

En effet, ’enseignant joue un réle non-négligeable dans le processus éducatif .1
permet aussi de faciliter I’acte d’enseignement/apprentissage aux apprenants. Enfin,
il offre un avantage de conseils et une orientation a suivre ainsi qu’il aide a
I’organisation et la structuration des cours et des contenus du savoir dans la pratique

pédagogique avec les apprenants en classe.

Quant a I’apprenant, il existe une relation pédagogique forte avec leur enseignant
d’aprés le « processus» évoqué par Jean Houssay au cours de ces travaux en
science de 1I’éducation en 1986, il y a une relation de complicité pédagogique et
didactique entre eux. Ce sont les deux maillons forts dans le cadre formel sur trois

dont le troisieme est |le manuel scolaire.

Le manuel scolaire est un élément essentiel dans I’action éducative. A partir du 19°
siecle. Il est considéré comme un ouvrage didactique maniable qui rassemble les
connaissances d’un programme oOfficiel scolaire destiné aux enseignants et aux
apprenants de tous les cycles. 1| comprend selon Alain Choppin « des exercices

accompagné de consignes peédagogique et des indications de lecture ».

En Algérie, le manuel constitue un élément central qui vise la pratique au sein et en
dehors de la classe. Il s’agit pour 1’apprenant une référence d’acquérir un ensemble
de connaissances et savoir-faire ainsi pour 1’enseignant c’est une source dans la

transmission des savoirs et 1’adaptation des méthodes d’apprentissage. C’est un
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support didactique qui comprend des textes, des activités et des exercices. C’est une
aide pour les enseignants et les apprenants qui facilitent leurs téches et crée entre

une symbiose méme en dehors du cours.

En plus, le contenu des manuels scolaires est concu a la base du contexte des
apprenants. 1l devrait répondre a leurs besoins. Les textes abordent en majorité des
thémes tirés du vécu de 1’¢éleve et son lien avec la société et I’environnement au
sens large. Cet outil est accompagné d’un guide qui doit étre a la disposition des
enseignants dans lequel on expligue aux enseignants le programme contenu dans le
manuel et la ou les méthodes a suivre dans son exploitation. C’est pourquoi, et dans
le but d’améliorer le niveau des apprenants. Il y a eu lieu a plusieurs réformes du
systéeme éducatif, en général, et I’enseignement du FLE, en particulier. Au moyen,
on ainstallé un nouveau manuel récemment c¢’est en 2019. Mais les enseignants se
plaignent et les résultats sont assez moyen vu les taux de réussite en examen de

BEM. Ces derniers réclament la complexité des manuels et de leurs contenus.

Alors nous avons choisi de travailler sur I’un des manuels du FLE du moyen pour
chercher les difficultés que rencontrent les enseignants lors de son utilisation et
nous avons opté pour celui de la quatrieme année moyenne. Ce manuel constitue
donc notre centre d’intérét dans cette recherche, voir méme la place qu’il occupe

dans la pratique pédagogique en classe.
Intérét et justification du choix du sujet

Nous avons choisi le manuel de la 4™ année moyenne parce qu’il constitue le
support indispensable dans le processus d’ensecignement/apprentissage du FLE,
c’est un document essentiel pour I’enseignant et pour l’apprenant, c’est un
document commun entre eux, il est considéré comme un support du programme
officiel ministériel qu’on doit respecter. Le manuel, en tant qu’outil, est un
document et une source pédagogique et didactique qui est certainement utile dans le

processus d’enseignement/apprentissage.

Quant au choix de la classe de la quatrieme année moyenne, il est justifié par

I’importance de cette année qui est une phase transitoire entre lafin du cycle moyen
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ou les apprenants, vont passer un examen final dit Brevet d’Enseignement Moyen
(BEM) et I’enseignement secondaire aprés 4 ans d’études. L’enseignant a le choix,
en quelque sorte de dépasser le manuel et utiliser d’autres supports dans le but
d’adapter le programme pour faciliter |a tache des apprenants selon leurs besoins et

|eurs niveaux.

C’est pourquoi, nous nous sommes posée |es questions qui portent sur les difficultés
gue rencontrent les enseignants par 1’utilisation du manuel scolaire de la 4%™ année

moyenne en classe :

— Quelles sont les difficultés que rencontrent les enseignants en utilisant ce

manuel ?

— Quelle place occupe-t-il dans les pratigues pédagogiques de classe ?

A partir de ces deux questions, nous proposons des réponses provisoires qui

constituent nos hypothéses de sens qui sont les suivantes :

-Le manuel scolaire présenterait une surcharge sémantique dans les textes proposés

au niveau des activités et ne répondrait pas aux besoins des apprenants.

-Le manuel scolaire quoiqu’il soit complexe, il resterait toujours un outil

pédagogique indispensable en situation de classe et une référence incontournable.

Pour vérifier ces hypotheses, nous subdiviserons notre travail de recherche en deux

chapitres:

Le premier intitulé « Aspect général sur la didactique du manuel scolaire ». Nous
commencons notre travail par la définition de la transposition didactique de Y.
Chevallard, nous tenterons ensuite de présenter les trois approches essentielles que
les concepteurs ont utilisées dans la conception des programmes officiels et des
manuels scolaires en classe de FLE a savoir : «1’approche communicative,
I’approche par compétences et 1’approche énonciative » ; et de définir auss la
pédagogie du projet dans laguelle le nouveau manuel scolaire s’inscrit. Enfin, nous

évoguerons I’enseignement du frangais au cycle moyen.



Dans le deuxieme chapitre qui s’intitule « Le manuel scolaire entre difficultés et
défis des enseignants », nous tenterons dans ce chapitre de faire une analyse de la
séquence2 du projet2 du manuel de la 4°™ AM, sur les deux plans: la forme et le
contenu en tentant de repérer ce qui reléve des approches citées. Notre anayse
partielle touche: le 1% texte, ses questions et les activités proposées dans cette

séguence.



Chapitre 1

Aspect genéral sur la didactique du
manuel scolaire



L’enseignement/apprentissage de la langue francaise en Algérie commence des la
troisiéme année primaire jusqu’a la fin de la troisieme année secondaire (classe
terminale) qui se termine par un examen du baccalauréat. Le cycle moyen présente
le cycle fondamental, il se situe entre le cycle primaire (I’école préparatoire) et le
cycle secondaire qui vise a mener I’apprenant a étre autonome dans son processus
d’apprentissage, c’est apprendre a apprendre. Ces enseignements ont comme
objectif d’installer et/ou développer les quatre compétences langagieres (lire/écrire,
s’exprimer/produire) chez les apprenants afin de développer chez eux la citoyenneté
et les rendre capables de communiquer en langues étrangeres par la mise en ceuvre
des différentes approches étudiées et I’installation de nouveaux programmes et

manuels congus a la base de ces approches.
1. Latransposition didactique

Yves Chevallard est considéré comme 1’'une des figures emblématiques de la
didactique des mathématiques francaise. Il est notamment connu pour ces apports
dans les années 1980 a la théorie de la transposition didactique qu’il définit ainsi
comme : « un contenu de savoir ayant été désigné comme savoir a enseigner subit
(...) un ensemble de transformations adaptative qui vont le rendre apte a prendre
place parmi les objets d’enseignement. Le ‘travail’ qui d’un objet de savoir a

enseigner fait un objet d’enseignement est appelé la transposition didactique ». *

La (TD) transposition didactique est donc [I’activit¢ par laquelle un
savoir « savant »est transformé de maniere a pouvoir étre enseigner a des

apprenants plus au moins novices en la matiere.

Dans I’enseignement du FLE en Algérie, on s’est inspiré¢ d’une théorie linguistique,
c’est la théorie énonciative d’Emile Benveniste (1966), en particulier, la distinction

entre discours et récit e tout en repérant 1’intention communicative de I’auteur ou la

! Yves Chevallard (1985), latransposition didactique, du savoir savant au savoir enseigné, Paris,
p.41.
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visee du texte. Cette théorie a permis de concevoir les manuels de FLE comme du
FLM?Z, sur cette base.

2. Qu’est ce qu’une «approche » ?

L’approche est une théorie qui fait référence a la nature et a son apprentissage. Cela
sert comme source de pratigque pédagogique et les principes dans I’enseignement de
lalangue. Le regard sur lalangue comprend la nature de la compétence linguistique

et la description des unités élémentaires de la structure linguistiques.

L’approche est la théorie de I’apprentissage de langue ou on décrit des processus

psycholinguistiques et cognitifs de I’apprentissage de la langue.
2.1. L’approche communicative

L’approche communicative s’est développée en France a partir des années 1970 en
réaction contre la méthodologie audio-orale (MAQO) et la méthodologie audio-
visuelle (MAV). Elle est appelée approche et non méthodologie par souci de
prudence, puisqu’on ne la considérait par comme une méthodologie constituée
solide. L’AC*3 est I’une des principale méthodologies de la didactique des langues.
Elle est présidée dans le temps par les méthodes traditionnelle et directe. La
méthode est basée sur le principe de la compétence de communication, €elle est le
fruit de plusieurs courants de recherches en linguistique et didactique et ala suite a

différents besoins.
2.1.1. Sesprincipes

Selon Richards et Rogers (1986), DI’approche communicative est centrée

principalement sur |e développement de la compétence communicative.

-Le principe de la communication, ou I’apprentissage se développe a partir de

situationsréelles;

’(FLM) : Francais langue maternelle.
% L’ AC= L’approche communicative.
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-Le principe des devoirs, ou I'usage de langue cible par devoirs significatifs facilite

I’apprentissage ;

-Le principe de la signification, ou la connaissance significative de la langue sert

I’appui a I’apprentissage.

-L’objectif principale de 1’approche communicative consiste a renforcer la
compétence communicative des apprenants, qui est la capacité a utilisé un langage

approprié a un contexte social donné.
2.1.2. Le role des participants dans la situation d’enseignement/apprentissage

En situation de classe, I’enseignant et 1’apprenant sont les participants essentiels
dans la réalisation des taches de 1’enseignement/apprentissage, chacun accomplit

une mission afin que le contrat didactique puisse réussir.

Tout d’abord, I’apprenant est considéré comme un « communicateur ». Car selon
Richards et Rogers (2001), I’apprenant joue le role d’un partenaire au moyen du
message communiqué. Celui-ci est considéré comme 1’acteur principal de son

propre apprentissage, comme il participe a I’élaboration du programme.

On ce qui concerne l’enseignant, il est identifié en tant qu’un « modéle »

un « facilitateur », un « conseiller », un « analyste » ou un « communicateur ».
-L’enseignant planifie les lecons selon les besoins de 1’apprenant ;
-1l conseille et guide 1’apprenant dans |le processus de communication ;

-Il organise la sdle de classe comme un environnement qui favorise la

communication et |es activités communicatives ;

-Le role de ’enseignant peut varier selon I’auteur, les activités de la classe ou les

besoins et intéréts des apprenants.
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2.1.3. Lematériel didactique utilisé

Le manuel scolaire est le matériel authentique en situation de classe, ce matériel est
utilis¢é pendant le développement de chaque classe ou on travaille 1’approche

communicative.

-Matériel basé sur le texte: ce matériel permet le développement thématique a
traves la compréhension du message et a la demande de questions pour la

clarification ;

-Matériel basé sur le devoir : ce matériel réunie les jeux, les simulations, les jeux de

roles, la discussion et activités basées sur la communication ;

-La discussion consiste a regrouper les apprenants et a les faire échanger des idées

oralement par rapport a un probléme ou sujet propose ;

-La simulation est utilisée pour créer 1’apparence d’une situation de la vie réelle de

lasdledeclasse;
-Lejeu de rdle est développé dans chaque situation de simulation.

En conclusion, I’approche communicative permet de mieux répondre aux attentes
des apprenants et a leurs motivations, au souci d’efficacité des professeurs, aux

objectifs des systemes éducatifs.
2.2. L’approche par compétences

L’APC * apparait au début des années 1990. C’est une approche centrée sur
I’apprenant, mais aussi surtout sur 1’activité de celui-ci et dons sur ’apprentissage
(actif). Cette approche s’inspire du mouvement de 1’école nouvelle du début du
siecle précédent, s’inscrit notamment dans le courant socioconstructiviste (Boutin

2005), et fait ains partie des modéeles qui « attribuent a [’apprenant un réle

* L’ APC=I"approche par compétences.
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déterminant dans [’édification de ses compétences, de ses savoirs et de ses

connaissances ».°

« L’approche par compétences constitue par en apprentissage plus concret plus
actif et plus durable. Elle est un des éléments clés des réformes actuelles pour
adapter [’école luxembourgeoise aux besoins de notre temps. Il s’agit la d’une
démarche dans sont engagées tous les systémes éducatifs européens. Elle consiste a
définir les compétences dont chaque éléve a besoin pour passer a l’étape suivante
de son parcours scolaire, pour accéder a une qualification et pour étre préparé a

[’apprentissage tout au long de la vie.

Une compétence, est un ensemble de connaissances, de savoir-faire et savoir-étre

71 . . .7 ’ \ \ . 6
que [’éleve doit pouvoir utiliser pour répondre a un probleme précis ».

\

Dans le processus enseignement-apprentissage, 1’approche permet a 1’éléve
d’acquérir des compétences durables susceptibles de 1’aider dans son parcours
éducatif et dans la vie quotidienne. Elle met 1’accent sur tous ce qui fondamental

afin de garantir une meilleure transmission de savoirs.
Perrenoud définit cing principes fédérateurs pour enseigner selon I’APC” :
-Créer des situations didactiques porteuses de sens et d’apprentissages ;

-Les différencier pour que chague éléve soit sollicité dans sa zone de proche

développement ;

-Développer une observation formative et une régulation interactive en situation en

travaillant sur les objectifs obstacles ;

-Maitriser les effets de relations intersubjectives et de la distance culturelle sur la

communication didactique ;

® (Carbonneau et Legendre, 2002).

® http://www.men.public.lu/frgrands-dossi ers/systéme-éducatif/approche-compétence dans la vie.

" Philipe Perrenoud, « [’approche par compétences, une réponse a 1’échec scolaire ? » in AQPC
Réussir au collégial. Actes du colloque de 1’association de pédagogie collégiale, Montréal,
septembre en 2000
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-Individualiser les parcours de formation dans le cycle d’apprentissage pluriannuels.

Finalement, nous pouvons dire a travers la lecture de différents principes de
I’approche par compétences qu’elle répond au besoin de réduire I’échec scolaire
chez les apprenants tant qu’elle place I’apprenant au centre de I’action éducative et
de mobiliser de maniére intériorisée un ensemble intégré de ressources (savoirs/
savoir-faire/savoir étre), il devient donc le principal acteur dans le processus

ensel gnement/apprenti ssage.
2.3. L’approche énonciative

L’énonciation correspond a la description des relations entre les interlocuteurs:
énonciateur/énonciataire. Jeandillou® (1997) dit que 1’énonciation «instaure un
systeme de repérage étroitement lié a l’instance du locuteur au moment méme ou il
parle ». Le destinataire doit avoir « une capacité d’interprétation analogue a celle du
destinateur ». Dans [’énonciation, on focalise essentiellement sur le sujet

énonciateur qui impose la présence d’un destinataire.

Par contraste, dans I’analyse textuelle, le lecteur dit pouvoir interpréter le discours
de l'auteur a l’aide de certaines compétences linguistiques, paralinguistiques,
idéologiques et culturelles parce que le sujet énonciateur développe une stratégie de
discours qui rattache le texte a un genre, par exemple: stratégies lyriques,
autobiographiques ; énonciation poétique, énonciation lyrique, en utilisant des outils

conformes au contexte®.
3. L’enseignement du francais au cycle moyen en Algérie

L’enseignement du francgais langue étrangere a pour objectif de développer chez les
apprenants les quarte compétences de bases tant a 1’oral qu’a a 1’écrit dans des
situations de communication aussi, dans lequel I’apprenant doit étre capable de

repérer les types de textes qui constituent des objets d’étude au cycle moyen.

® La théorie de 1’énonciation, Mémoire, Science du langage (07/08), 23-02-2013.
% La théorie de 1’énonciation, thése de doctorat, Science de langage, soutenue en 2015-2016.
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L’enseignement du frangais, durant les quatre années du cycle moyen se décline

selon trois paliers:

Ains, le 1% paier (1*® AM)ou palier d’homogénéisation au niveau de
connaissances acquises au primaire, a travers la compréhension et la production des
textes oraux et écrits, relevant essentiellement de 1’explicatif et du prescriptif.
Aussi, pour adapter le comportement des éléves a une nouvelle organisation, celle
du collége (plusieurs professeurs, plusieurs discipline) par le développement de

méthodes de travail efficaces.

Le 2°™ palier (2°™ et 3*™ AM) ou palier de renforcement par rapport aux
compétences disciplinaires et méthodologiques installées pour faire face a des
situations de communications variées, a travers la compréhension et la production

de textes oraux et écrits, relevant du narratif.

Le 3°™ palier (4™ AM) ou palier de consolidation des compétences installées
durant les deux précédant paliers, a travers la compréhension et la production de
textes oraux et écrits plus complexes, relevant essenticllement de 1’argumentatif.
Aussi, mettre en ceuvre la compétence globale du cycle pour résoudre des situations
problémes scolaires au extra scolaires et finalement, d’orienter pertinemment en

fonction des résultats obtenus durant les trois paliers.
3.1. Les objectifs de I’enseignement du francais au cycle moyen
Dans cet esprit, I’enseignement du frangais au cycle moyen a pur objectif :

- en 1™ AM : les situations de communication autour du texte explicatif et du texte

prescriptif ;

- en 2°™ AM et 3*™ AM : des situations de communication plus approfondies,

autour du texte narratif ;

- en 4™ AM: la consolidation des compétences, dans des situations de

communication plus complexe, autour de I’argumentatif.
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Au terme du cycle moyen, et par la mise en ceuvre de compétences transversales
«I’¢leve est capable de comprendre et de produire des textes oraux et écrits,
relevant de I’explicatif, du prescriptif, du narratif et de 1’argumentatif et ce, en

adéguation avec la situation de communication.»
3.2. Leprofil de sortie des apprenants dela 4™ AM

A T’oral/compréhension : I’apprenant se positionne en tant qu’auditeur, ou il va

repérer les caractéristiques d’un texte argumentatif ;

A T’oral/production : il est capable de produire un texte argumentatif écouté pour
qu’il puisse apres dégager la these, les arguments, ainsi, qu’il doit €tre capable par

défendre et donne son point de vue en illustrant par des arguments ;

A T’écrit/compréhension : I’apprenant est capable de dégager les fonctions d’un
texte argumentatif, et retrouvé le point de vue de ’auteur. Le plus important, que

I’apprenant va lire de fagon expressive un texte narratif ;

A Técrit/production : 1’apprenant est capable de faire le résumé d’un texte

argumentatif, aussi, il va défendre par la suite son opinion.

L’enseignement du FLE au cycle moyen est en évolution permanente grace au
développement des méthodes d’apprentissages. Il offre aux apprenants plusieurs
moyens d’études permis ces moyens, le projet qu’il permet aux apprenants de se
motiver pour mieux apprendre, de mieux appréhender I’information, de développer

leurs capacités de recherche, d’analyse et de résolution de probleme.
4. Lapédagogie du projet

Le concept de pédagogie du projet ne date pas hier. En effet, de nombreux
pédagogues se sont penchés sur ce concept dés lafin du 19° siecle. La pédagogie du
projet a été inspirée des travaux de John Dewey (1859-1952), philosophe et
peédagogue américain, qui est basée sur une action organisée vers un but precis;

appelée aussi « Learning by doing »'°. C’est-&dire en francais « apprendre en

19 John Dewey, Experience and education, New Y ork, p.63.
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action ». Par ailleurs, Dewey a remarqué que I’enseignement théorique donne peu
de résultats par rapport a I’enseignement pratique. Pour lui, le penser et le faire sont
inséparable. Depuis plusieurs années, la pédagogie du projet, est devenue une
pratique quotidienne dans 1’enseignement primaire, secondaire et supérieur. Elle est

trés essentielle pour 1’amélioration de la motivation des apprenants.

Selon le dictionnaire encyclopédique de 1I’éducation et de la formation : «/'idée de
projet en éducation est née en expérimentation, par le courant dit [’éducation
nouvelle, d’une nouvelle techniques d’enseignement permettant de découper la
matiere a enseigner en une série de petits projets. Ces derniéres sont alors devenus
[’expression méme d’'un mode de penser. A la fois moyen et but, le projet

s apparente désormais a une technique d’enseignement »

La pédagogie du projet part de principe : « que [’éleve se construit en agissant, elle
s’oppose au strict enseignement qui propose les contenus a transmettre d’une
maniere isolés et en dehors de contexte d’utilisation et dont les apprenants ignorent
['utilité immédiate, cette pédagogie présente les contenus a apprendre sous forme

de problemes a résoudre... »it
5. Le programme officiel

D’aprés ["'UNESCO, « Le programme est un ensemble de cours théoriques et
pratiques dispensés dans un systeme d’enseignement et généralement agencés pour
atteindre, en une période donnée, des objectifs éducatifs correspondant a différents

niveau de connaissances ou de qualifications». *2.

En d’autres termes, un
programme scolaire est un inventaire de ce qui doit étre fait lors d’un cursus de
formation, selon une mise en forme concréte, dans une logique de projet, apres
détermination des profits d’entrée et de sortie et selon une séquencage étudié des

contenus en terme de savoirs, savoir-faire et savoir-étre.

Le programme officiel et le manuel sont intimement interdépendants et portant bien

distincts. Les programmes sont décidés par le Ministére de 1’Education Nationale et

1 1-Bordalo et J. Gineste. « Pour une pédagogie du projet ». Hachette livre, (1993), p.7.
2 L'ONESCO, en 1978.
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soumis a la main mise de 1’autorité politique du pays. Ce sont des inventaires des
savoirs a enseigner et des savoir-faire attendus des apprenants. Le manuel scolaire
détaille le contenu du programme officiel et le décline en séquences de « cours »
pour toute 1’année scolaire: ils proposent des activités, des illustrations, des
documents, des exercices nécessaires a une bonne compréhension et un bon

entrainement des apprenants.

Cette commission, regroupant par des inspections spécialisées dans le secteur de
I’éducation et de I’enseignement en collaboration avec d’autres concepteurs dans
des diverses régions du pays a fin de réaliser un programme national qui peut

répondre aux besoins des enseignants, des apprenants et des parents.
6. Qu’est ce que le manuel scolaire ?

Par son origine : « le manuel comme en témoigne son éymologie (latin, Manus, qui
signifié la main) se définit a [’origine comme un ouvrage de format réduit qui
renferme [’essentiel des connaissances relative a un domaine donnée, depuis la fin
du 19° siécle, ce terme désigne tout spécialement les ouvrages qui présente celles

qui sont exigées par les programme scolaire »*

Ce méme auteur prolonge sa définition : « les livres scolaires (...) ils servent a
[’enseignement scolaire et constituent un bloc ou tous les apprentissages présentés
suivent une progression structurée et organisee qui sous tendent les préconisations
d’un programme préétablit (...) de servir de support écrit a l’enseignement d’une

. .. . . . . . 14
discipline au sein d’une institution scolaire »

A partir des définitions d’Alain Chppoin, le manuel semble d’étre un objet scolaire
incontournable par la plupart des systémes éducatifs. En plus, il contient un
ensemble de connaissances présentées et organisees selon un programme structurée
qui servent a I’enseignement d’une discipline. Cet outil d’apprentissage destiné a
étre utilisé spécialement dans le processus d’enseignement/apprentissage affirmant

Gérard F.M et X. Rogiers« un manuel scolaire peut étre définit comme un outil

3 Alain Choppin, (1992). Livres scolaires : Histoires et actualité, Paris, Hachette, p.5
 Alain Choppin, (1992). Idem, p.6.

19



imprimé, intentionnellement structuré pour s’inscrire dans un processus

, : , i ) L, 15
d’apprentissage, en vue d’en améliorer [’efficacité ».

Le manuel est une source indispensable est certainement utile pour la réalisation des
différentes tiches d’apprentissage destiné a 1’¢léve et a ’enseignant afin de les
réinvestir pour acquérir des connaissances. De ce fait, Jean Ferrier affirme
que: «rien n’est utile, pour [’éleve, que des bons manuels dont ils doivent
apprendre a se servir, et qui sont pour beaucoup d’entre eux, le premier et seuls

livres qu’ils ont en main. »*

Pour I’enseignant, le manuel présente un document indispensable dans le processus
d’enseignement/apprentissage comme il peut utiliser pour compléter 1’acquisition
des savoirs, ainsi, qu’il a le choix en quelque sorte a utiliser dans la part des
activités. D’ailleurs, Mustapha Zahal affirme que «/[’enseignant doit pouvoir
intégrer dans son « arriere-plan »professionnelle [’acquisition des savoirs et
savoir-faire nécessaires pour «optimiser » les conditions d’utilisation des
ressources offerts par les manuels dans des contextes des activités

, : . 17
d’enseignement/apprentissage »

Les fonctions du manuels scolaires sont au cours de développement et au fil
d’actualité ainsi qu’ils doivent tout d’abord répondre a de nouveau besoins, a savoir
développer auprés des apprenants le pouvoir d’apprentissage, s’intégrer la situation
de la vie quotidienne et réinvestir a I’acquisition des compétences diverses et des
connaissances acquises pour pouvoir finalement utiliser dans la vie professionnelle

au future.

En effet, c’est un outil précieux destiné a I’apprenant comme a 1’enseignant pour

faciliter latache aux utilisateurs.

> Gérard Francois Marie et Xavier Rogiers, (2009). Des manuels scolaires pour apprendre,
concevoir, évaluer, utiliser, Bruxelles, édition de Boeck. Université, p.10.

1® Jean Ferrier, cité par inspection générale de 1’éducation nationale, les manuels scolaires :
Situation et perspectives, Rapport n°2012.36, mars 2012, p.32.

17‘ Mustapha Zahal, didactique des manuels scalaires, étude comparative des manuels scolaires de
3°™ année secondaire : 1991/2004, soutenu e 26/11/2006,p.25.
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« Le manuel scolaire est un vecteur essentiel de [’apprentissage composé de textes
et/ou images réunis dans le but d’atteindre un ensemble spécifiques d’objectifs
pédagogiques, traditionnellement un recueille imprimé, relié ou broché, comportant
des illustrations et des instructions propres a faciliter les séquences d’activités

pédagogiques ».*®

Apres avoir donc consulté un certain nombre de références, nous pouvons affirmer
gue manuel scolaire et avec ce sens large, ses fonctions multiples et son usage
contient une large signification mais il reste toujours présent dans le cadre du
systéme éducatif comme un support unique sert a I’action pédagogique. C’est pour
cela, que Alain Choppin a affirmé«quelque soit la génération a laquelle on
appartient, qguand on entend manuel scolaire, on sait immediatement de quoi il est
guestion. Pourtant, certainement a ce que sa familiarité pourrait laisser supposer,
le manuel n’est pas un objet facile a définir . ses aspects sont diver ses, ses fonctions

multiples et son statut ambigu »*

A partir des concepts définis, la conception et I’organisation des taches offre la
possibilit¢ ~ pour 'y arriver aux  résultats dans le  domaine
d’enseignement/apprentissage et des notions relatifs au programme. Il s’agit d’une

vrale transposition didactique.
6.1. Lesfonctions du manuel scolaire

Le manuel scolaire est un outil indispensable au cours de 1’enseignement/
apprentissage pour 1’éléve et I’enseignant en méme temps, aussi pour les parents
dans le but de suivre la progression des taches réalisées comme des travaux afare a

|a maison.

Les fonctions d’un manuel scolaire sont différentes selon qu’elles sont relatives a
I’éléve ou a I’enseignant. Pour 1’¢éléve, le manuel constitue un banque de savoirs et

des connaissances dont lesquels il va utiliser pour compléter les exercices, les

'8 Organisation des Nations Unies pour I’éducation, la science et la culture, stratégies globale
d’élaboration des manuels scolaires et matériels didactiques, UNESCO, 2005, p.4.

9 Alain Choppin, (1992), les manuels scolaires, histoires et actualité, Paris, Hachette, éducation,
p.5.
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activités afin d’évaluer et s’auto-évaluer, quand a 1’enseignant, le manuel lui permet
de faciliter 1a tache pour la préparation des cours, il est en quelque sorte le noyau
dont lequel I’enseignant utilise comme un outil efficace dans I’action pédagogique

et danslamission éducative.
De sefait, Frangois-Marie Gérard, Xavier Rogiers affirment que :

« Un manuel scolaire peut remplir différentes fonctions. Celles-ci varieront selon
["utilisateur concerné, la discipline et le contexte dans lequel on élabore le manuel.
A cet égard, une distinction stricte entre manuel de [’éléve et manuel de
[’enseignant est obsolete. Un manuel de [’éléeve remplit certaines fonctions lorsqu’il
est dans les mains de l’éléeve (par exemple, transmettre des connaissances).Mais en
remplit d’autre lorsqu’il est dans les mains de [’enseignant (par exemple, aider a
faire évoluer sa pratique pédagogique. De la méme maniere, un manuel destiné a
[’enseignant pourra permettre a celui-Ci de mieux gérer ses cours, et proposera tout

en méme temps des pistes de travail permettant a [’éléve d’intégrer sesacquis »20

Les mémes auteurs ont classé les fonctions d’un manuel scolaire selon qu’elles sont

relatives a 1’éléve ou a I’enseignant.
6.1.1. Les fonctions relatives a I’éleéve

Certaines fonctions sont spécifiquement orientées vers les apprentissages scolaires.
D’autres permettent d’établir un lien entre ces apprentissages scolaires et la vie quotidienne

ou encore la (future) vie professionnelle.

Pour 1’¢leve, un manuel peut remplir des fonctions que 1’on pourrait qualifier de
traditionnelle liées a 1’apprentissage Ces fonctions sont multiples comme la transmission
de connaissances. Le manuel est une source importante dans laquelle I’¢léve utilisé de
mani¢re qui permet d’avoir une meilleure utilisation possible. Frangois Richaudeau

explique : « Une fonction de structuration et d’organisation de [’apprentissage . il est

 Francois-Marie Gérard et Xavier Rogiers, des manuels scolaires pour apprendre : concevoir,
évaluer, utiliser, de boek, 2009, p.84.
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certain que, tant de son économie générale que dans [’organisation de chaque unité,

tout manuel propose un certain type de découpage et de progression »*.

Une fonction de dével oppement de capacités et de compétences ; le réle du manuel
ne se limite pas dans la transmission des connaissances. Or, il doit sortir au-dela a
savoir intégrer d’autres fonctions qui permettent une bonne utilisation.

Consolidation des acquis et évaluation des acquis.

-Un manuel peut avoir également des fonctions d’interface avec la vie
quotidienne et professionnelle: comme la fonction d’aide a I’intégration des

acquis, source de référence, éducation sociale et culturelle.
6.1.2. Les fonctions relatives a I’enseignant

Le manuel constitue une référence indispensable pour 1’enseignant parce qu’il est
concu a la base du programme officiel. C’est une source d’informations
scientifiques et générales, il permet a ’enseignant d’utiliser des thématiques ainsi
que des références théoriques pour tenir en compte au développement des
connaissances d’apprentissages. |l a aussi une fonction de formation pédagogique
liée aladiscipline qui aide I’enseignant a utiliser des méthodes pédagogiques et des

pratiques en classe.

En plus, le manuel consiste a aider I’enseignant dans son ¢laboration et pour la
préparation des cours et legons, il représente un outil de référence que 1’enseignant
utilise pour développer sa pratique pédagogique en classe face aux apprenants. Il
propose des cours et des contenus différents, des exercices aussi et des activités
pour verifier le niveau des apprenants acquis pendant |e processus éducatif, afin que
I’enseignant doit utiliser au mode d’évaluation et s’auto-évaluation pour voir si les
apprenants ont arrivé pour atteindre les objectifs et les connaissances acquises. |l a

donc une fonction d’aide a 1’évaluation des acquis.

Les manuels scolaires, qu’ils soient spécifiquement des manuels de 1’enseignant ou

des manuels de I’¢leve, remplissent des fonctions de formation ; |’objectif est

#! Francois Richaudeau, conception et production des manuels scolaires, guide pratique, Duculot,
Gembloux (1979-1981), p.54.
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d’adapter des outils leur permettant de mieux exercer leur role de professionnel

dans |e processus ensel gnement/apprenti ssage.
6.2. L es concepteurs du manuel scolaire

L’¢laboration d’un manuel scolaire est une opération si délicate qu’elle prétend
regrouper une équipe spécialisée, dans la perspective d’avoir un produit répondant
aux besoins et attentes de 1’enseignant et de 1’apprenant, d’une part, et aux normes

qualitatives (fidélité au programme) d’une autre part.

Dr’ailleurs, nous notons souci de fiabilité, d’originalité et de conformité a travers la

citation de Roger Seguin (1989)% :

«Leur élaboration doit réponde de la maniére la meilleure possible aux besoins de
I’enseignement. Les auteurs, ¢élaborateurs des manuels, ont un role déterminant pour
la réussite des opérations qui suivent la remise de manuscrit, notamment celle de
I’édition, et pour la qualité de I’ouvrage final. Les auteurs doivent posséder un

certain nombre de compétences et présenter quel ques capacités spécifiques
-une bonne compétence pour larédaction, avec un style clair et précis ;
-une connaissance de la discipline pour laquelle le manuel est élaboré ;
-une connaissance de la pédagogie et une expérience de 1’enseignement ;

-une bonne capacité pour évaluer le niveau et la complexité du manuel, en fonction
des besoins des enseignants, de leur qualification et des caractéristiques

socioculturelles des apprenants ;

-une compréhension des impératifs et des exigences de ses autres partenaires dans la
production du livre, en particulier: les responsables des programmes, les

illustrateurs, les maquettistes, les éditeurs. »

S\

En Algérie, la conception des manuels scolaires incombe a une commission

spécialisée, regroupant un personnel relevant de I’inspection général (inspecteurs de

%2 Roger Seguin. L élaboration des manuels scolaires. Guide méthodol ogiques, Division des
sciences de I’éducation, Contenus et méthodes, UNESCO, décembre (1989), p. 25.
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I’éducation et de la formation), du corps enseignant (opérant sous 1’égide des
inspecteurs et reconnus pour leur expériences dans 1’enseignement) et des experts
universitaires (dans le domaine de la didactique, des sciences et 1’éducation, etc.).

L’opération est chapotée par le ministre de 1’éducation nationale.

Le manuel scolaire doit étre accompagné par un guide de maitre, de 1’enseignant,
et/ou professeur et «couvrir [‘ensemble des objectifs du programme
d’enseignement et apprentissage »>. || ne doit en outre comporter aucune publicité
ou incitation de 1’¢éleéve a 1’acquisition d’un ouvrage ou d’un document indépendant

du matériel didactique de base tels que des cahiers d’activités ou d’exercices.
Il doit essentiellement répondre aux exigences du programme, notamment :

1. Les objectifs d’apprentissages, clairement mentionnés dans les programmes
officiels, la démarche d’apprentissage, la participation active et 1’autonomie
de I’apprenant, les outils d’évaluation formative et sommative, les
informations exactes, récentes et objectives.

2. Les conditions relatives a la démarche d’apprentissage® qui concernent les
moyens facilitant la pratique d’enseignement (indications et tableaux de
planification).la gestion de la classe (temps imparti aux activités,
organisation en groupes en binbmes ou en individuels, ressources ou volume
horaire). Le manuel doit proposer des activités et des taches « compatibles le
stade de développement cognitif et affectif de 1’éléve de méme qu’avec ses
centres d’intérét, ainsi que des conditions qui reflétent la réalité et la culture

. . : . (s 24
algériennes et qui contribuent a leur encrage chez 1’¢léve ».

Les concepteurs du manuel vont aider les enseignants & mettre en ceuvre Ces
programmes élaboré par le ministére; ils leur conferent un sens et un contenu
scientifique, les éclairent d’un point de vue didactique et les organisent en

séguences de cours, ils donnent alors « chair » au « squel ette » du programme.

2% Cahier des charges, Homol ogation et approbation des matériels didactiques, Institut National de
Recherche en Education, novembre, 2006, p.5.
* Les concepteurs du manuel scolaires, Mémoire, Didactique du FLE.FOS, soutenue en 2014-2015.
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De se fait, 1’¢laboration et la conception des manuels scolaires est une opération
minutieuse congue par un groupe de spécialistes de domaine d’éducation. Pour
réaliser un programme qui peut répondre aux besoins des apprenants, d’une part, et

des enseignants, d’autre part, afin de devenir un « programme officiel national ».

Les programmes et les manuels scolaires sont congus par une équipe pédagogique
qui se constitue de spécialistes (linguistes et didacticiens), d’inspecteurs formateurs
et d’enseignants de niveaux différents, ils sont écrits, puis corrigés, réecrits et
recorrigés une autre fois jusqu’a arriver a la version finale qui devrait étre conforme

aux approches proposées par les décideurs et répondre aux besoins des apprenants.

A la fin de chaque projet, les apprenants sont concernés de présenter un expose a
partir des themes proposés dans ces trois projets dont lesquels doivent rédiger soit
on mondme, binbmes ou méme en groupe, cela renvoi au choix de chague

enseignant.

26



Chapitre 2

Le manuedl scolaire entre difficultés
et defit des enseignants



Dans ce chapitre, nous allons présenter notre corpus qui se constitue du manuel
scolaire de la 4°™ année moyenne (dorénavant AM) et la classe de FLE. Le manuel
représente d’abord un élément indispensable dans la mise en pratique en classe de
FLE dans certaines séances. || englobe un ensemble de connaissances et des savoir-
faire pour I’apprenant mais aussi, un outil de référence que 1’enseignant utilise pour
la réalisation des taches d’apprentissages, donc, c’est le support pédagogique

indispensable utilisé dans le processus d’enseignement/apprentissage des langues.

Il est & noter, comme nous I’avons dga signalé, que 1’objectif général de
I’enseignement du FLE au moyen est la typologie des textes répartis sur les quatre

années :

— Lal*® AM, c’est le texte scientifique (explicatif et informatif) ;

— La2™™® AM, c’est le texte narratif irréel, c’est le récit ;

— La 3™ AM, il s’agit du texte narratif réel, c’est le texte historique,
I’autobiographie, etc. ;

— La 4™ AM, ce sont les textes descriptif, narratif et explicatif mais a visée

argumentative.
1. La méthodologie de recherche

Notre recherche s’inscrit dans une perspective didactique et pédagogique parce
qu’elle porte sur le manuel scolaire de FLE et la classe. C’est une ¢tude
fondamentale et nationale, il s’agit de ’analyse d’une partie d’un manuel national
destiné & tous les éléves de 1a 4™ AM en Algérie, peu importe leurs appartenances
régionales. Dans ’analyse de la séquence été fait avec ma directrice de recherche

qui porte sur les caractéristiques au niveau de la forme et du contenu.

Pour vérifier notre questionnement de départ, nous nous sommes basées sur deux
techniques d’enquétes : Nous allons faire une analyse partielle du projet 2, nous
analyserons le premier texte, ses questions et |les activités proposées. Pour renforcer
notre recherche, nous allons mener une engquéte de terrain, en classe de FLE dans un
CEM ici1 a Saida. Nous tenterons d’assister & un nombre de s€éances qui constituent

une séquence d’un projet qui est celle que nous voulons analyser.
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2. Ladescription du corpus

Notre corpus se constitue de deux ééments essentiels : le manuel de FLE de la 4°™
AM et laclasse.

Nous avons opté pour la séquence 2 compris dans le projet 2 du manuel scolaire de
la4®™ AM, ce projet s’intitule « Elaborer un dépliant en faveur du vivre ensemble
en paix » qui s’inscrit dans le discours argumentatif. La séquence gue nous avons
choisie est titrée « Rapporter des propos en donnant notre point de vue: Non a la
violence ». C’est un choix imposé car lorsque nous avons commencé notre enquéte
les cours étaient déja lancés auparavant au CEM et les cours du 1% projet ont été
déja réalisés et accomplis. En ce qui concerne le choix de la 4°™ AM, c’est parce
qu’il s’agit d’une classe d’examen comme nous 1’avions signalé plus haut (Voir

I’introduction).

Nous avons choisi le CEM de Mouloud Feraoun (Saida) pour mener notre enquéte,
c’est un établissement ancien et réputé ici a Saida. Nous avons assister chez Mme
Ait, considérée comme étant ancienne et compétente. Sa classe comprend 21 éleves,
dont 12 filles et 9 garcons, 1’effectif est intéressant et moins fatiguant par rapport
aux classes ou le nombre est élevé. C’est une classe hétérogene, les ééves sont de

classes sociales difféérentes.
2.1. L’analyse du manue dela 4°™ AM

Le nouveau manuel de [a4®™ AM est congu par une équipe pédagogique pilotée par
I’inspectrice de 1’enseignement moyen Mme. Anissa MADAGH puis validé par le
Ministére de I’Education Nationale destiné aux apprenants ayant entre 14 et 15ans.
Son ¢élaboration s’inscrit dans le cadre de la réforme du systéme éducatif algérien et
en adéquation totale avec le programme officiel et organise donc les apprentissages

selon la pédagogie du projet.

L’¢édition des manuels scolaires en Algérie est assurée par 1’état et ils sont publiées
par I’Office National des Publications Scolaires (ONPS). Il obéit a des conditions et

lois réglementaires, techniques, économiques, sociales et culturels. Suite a la
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réforme du systéme éducatif algérien, 1’élaboration des manuels scolaires a connu
des changements s’operent sur le plan de la forme et sur le plan du contenu a fin de

mettre ala disposition des enseignants et des apprenants.
2.1.1. La structure du manuel scolaire dela 4™ AM

La premiére partie est consacrée a 1’étude des notions des contenues dans le
programme de la 4°™ AM, elle comprend : écoute d’un document sonore, puis,
I’analyse d’une image et compréhension de textes. Ensuite, 1’étude des points de

langue et enfin, larédaction de textes a visée argumentative.

Dans la deuxiéme partie, elle constitue de rubriques sont : revenons sur nos pas et
vers le BEM. Concernant la troisieme, elle est consacrée a ’annexe, il s’agit en
effet, d’¢tudier les sons du frangais, le lexique utile a I’argumentation, tableau de

conjugaison, bien se préparer au BEM et verslafin, il y ale glossaire.
2.1.2. Sur leplan delaforme

La premiére page du manuel est la page de couverture, elle est cartonnée et
comprend des illustrations abordées au programme de la 4°™ AM. Ce sont des
images qui renvoient a un theme précis relatif aux projets proposes aux apprenants
au cours de toute I’année. Ces images présentent des couleurs attractives: le vert, le
bleu, le blanc, le jaune, marron, orange et le noir, chaque couleur a une
caractéristique specifique et tres significative. Les couleurs verte et bleue signifient
la nature et ’environnement qui renvoient aux themes du Projet 3. Cette page
comprend aussi I’image des enfants et le symbole de la fraternité. Le blanc auss
signifie la paix, c’est le theme du Projet 2. Finalement, pour le dernier projet est
présenté par le tapis de Ghardaia, I'image de la femme targuie en tenue
traditionnelle que portent les gens du Sahara (le sud d’Algérie).Celareléve de notre
patrimoine qui constitue le théme du projet loutreles travaux de I’artisanat. Un en-
téte écrit en arabe qui est la langue maternelle selon la constitution algérienne et
acadéemique « République Algérien démocratique et Populaire » ; en dessous, il y a
e nom du ministére « La Ministére de 1’éducation Nationale ». On trouve, au milieu

de la page, le nom de la matiere « Francais » écrit en caractére gras, I’indication du
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niveau 4°™ année de I’enseignement moyen. La page suivante est 1’avant propos qui

précéde le sommaire. Dans cet avant propos, les concepteurs s’ adressent en premier
lieu aux apprenants mais aussi aux enseignants en leur expliquant la structuration de

la sequence de fagon simplifiée.

La quatrieme page de couverture, elle est cartonnée également, nous trouvons en

bas |es informations suivantes :

-Logo de I’Office national des publications scolaires(ONPS) ;
-La date d’¢édition : 2019-2020;

-L’indication du prix de vente: 213,64 da;

-ISBN : 978-9931-645-07-8 ;

- Le numéro de registre et d’inscription MS : 1008/19 ;
-Emballage d’édition : Aures.

(Toutes ces informations sont encadrées en rouge).

Dans la deuxiéme page du manuel, nous trouvons les noms de 1’équipe

pédagogique, élue par le ministere, conceptrice du manuel :

Mme. Anisss MADAGH (I’inspectrice de 1I’enseignement moyen) ;

M. Chafik MERAGHA (Professeur de 1’enseignement moyen) ;

M. Halim BOUZELBOUDIJEN (Professeur de I’enseignement moyen) ;

Mme. Naima BENTOUATI (Conception maquette, couverture et mise en page).

Le manuel comprend 159 pages, il est subdivisé en trois projets répartis en deux ou
trois séquences, ce qui fait sept séquences en tout. Depuis sa conception, il est
considéré comme Doutil essentiel que les apprenants de la 4°™ AM exploitent pour

I’apprentissage de frangais.
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2.1.3. Sur leplan du contenu

Le manuel dela4®™ AM, contient des illustrations généralement se sont desimages
aanalyser dans la séance de la compréhension et/ou production orale, dans le but de
mettre I’apprenant dans un bain linguistique correct (la langue) soit a 1’oral soit a
I’écrit, ainsi que dans une situation de communication parfaite. Il y a aussi des
tableaux qui présentent le contenu du projet, ces tableaux sont colorés différemment

selon le theme du projet pour attirer I’apprenant dans un premier contactent.

— Le contenu du manuel scolaire est présenté sous forme de trois projets qui
portent tous sur 1’argumentation dans un sommaire détaillé. Ce dernier est
une répartition des activités et des exercices en relation avec les trois projets
voire méme avec les séquences. Il présente la structure de ces séquences
avec I’objectif d’apprentissage et I’indication du numéro de la page.

— Un contrat d’apprentissage : I’enseignant y trouvera la compétence globale
de la 4°™ AM et les énoncés des trois projets a réaliser. Il s’agit de trois
projets dont le premier est subdivisé en trois séquences et les deux autres en
deux séguences. Ces projets donnent du sens aux apprentissages des
apprenants en leur permettant de développer et d’exercer leurs compétences
argumentatives en mobilisant, a chaque étape, leurs acquis antérieurs.

— Un glossaire, ala fin de ce manuel, nous trouvons un tableau qui englobe
des noms, des adjectifs et des verbes selon un ordre alphabétique avec leurs
définitions, ils sont associés au numéro de la page ou ils sont utilisés

— L’annexe, il y a également des notions et des concepts vus durant I’année
dans les différents projets proposés dans le but d’approfondir la

compréhension des apprenants.

Nous analyserons le contenu de la séquence 2 (projet2) « Nous rapportons des
propos en donnant notre point de vue » a laguelle nous avons assisté comme

observatrice non participante.

32



2.1.4. Letexte

Comme nous I’avons déja dit plus haut, il s’agit de la visée argumentative durant
toute 1’année mais avec des types de textes différents. Le texte chois de la séquence
(projet2) s’intitule « Laviolence a I’égard des femmes et des filles » (p. 86)

La violence a I’égard des femmes et des filles

Chaque jour, des associations humanitaires déclarent dans les
organes de presse: « La violence a I’égard des femmes et des
filles est un probléme mondial. (...)

Premiérement, elle constitue une des violations des droits
humains le plus persistantes et une menace pour des millions de
filles et de femmes.

Deuxiemement, elle ne connait pas de frontieres sociales,
économiques ou nationales. (...)

Elle touche enfin les femmes de tous ages et peut avoir lieu dans
diverses situations. Une femme sur trois dans le monde a été
battue ou maltraitée émotionnellement dans sa vie, le plus
souvent par son mari. »

D’apres la déclaration sur 1’élimination de la violence a 1’égard
des femmes de 1’Assemblée générale des Nations Unies (1993),
il est dit que I’expression « violence a 1’égard des femmes »
désigne tous les actes de violence dirigés contre le sexe féminin
et causant ou pouvant causer aux femmes un préudice, des
souffrances physiques, la contrainte ou la privation de liberté,
gue ce soit dans la vie publigue ou dans lavie privée.

D’apres I’'UNISCO

Organisation des Nations Unies pour [’éducation, la science et |a
culture

C’est le premier texte de la séquence, c’est le texte support choisi dans la séance de
la  compréhension de 1’écritl qui suit la séance de [lord
(compréhension/production), étant suivi d’une série de questions qui va mener

I’apprenant a comprendre le type du texte voire méme sa visee en dégageant le
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schéma argumentatif et ses caractéristiques (la these, les arguments et les exemples

et laconclusion).

L ’intitulé nous montre 1’apport de la situation actuelle dans un contexte social celle
de la violence a 1’égard de la femme de maniére générale, c’est le théme du texte.
Cela constitue la these de départ de I’auteur dont le choix du terme violence montre
la prise de sa position a I’égard de ce que vivent les femmes. C’est un sujet ancien
mais traiter recemment comme un fléau social, c¢’est un sujet donc d’actuaité. En
outre, ce texte se constitue de 5 paragraphes de volumes différents. Les trois
premiers sont courts, ils sont adaptés, il y a des passages éiminés cela s’explique
par I'utilisation des trois points mis entre deux crochets. En bas, il y alaréférence
en citant I’auteur (Organisation des Nations Unies pour I’éducation, la science et
la culture) et larevue de I'UNESCO dans laguelle est apparu ce texte mais on n’a
pas mentionné la date qui est un facteur trés intéressant afin de situer le texte et qui

reléve de 1’approche communicative et I’approche énonciative.

Ce texte est précédé d’un titre « Nous lisons pour comprendre », cela indique qu’il
s’agit d’un texte qui ferait le support de la séance de la compréhension de 1’écrit.
L‘emploi de la e personne du pluriel est dans le but d’impliquer les apprenants. 11
y a lire, c’est la lecture du texte et comprendre qui exige son anayse pour le

comprendre.

Le texte est suivi d’une série de questions (sept questions), afin de I’analyser pour le
comprendre, ces questionnements sont titrés « Je vérifie ma compréhension du
texte » ; I’emploi de la premicre personne du singulier reléve aussi de I’approche
communicative et I’approche énonciative pour impliquer les apprenants dans leurs

discours et leur apprendre adire Je ou Nous.
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Pour I’exploitation du texte, I’apprenant doit répondre aux questions suivantes :
1. Que déclarent quotidiennement des associations humanitaires ?

Sur le plan morphosyntaxique, cette question est fausse. Les concepteurs auraient
did la poser comme suit: Que déclarent quotidiennement les associations

humanitaires ?

Nous remarquons 1’emploi de verbe de parole, déclarer montre qu’il s’agit d’une
insertion ¢’est I’informatif. Cette question porte sur le théme traité dans ce texte, il
s’agit d’un phénomeéne social répandu dans le monde, c’est violence a 1’égard des

femmes et desfilles.
2. Par qui sont rapportées ses déclarations ?

La deuxiéme question est a la voix passive, ce qui permet a 1’éléve de chercher le
nom ou I’expression relatif au discours (sujet parlant). Cela montre que le texte est
sous forme de discours rapporté de maniéere directe. A travers, on attire 1’attention
de I’apprenant sur celui qui énonce, c’est ’'UNESCO qui rapporte ce qui est déclaré
par les associations humanitaires. L’UNESCO est donc le rapporteur de cet énoncé,

mais 1’énonciateur, ce sont les associations humanitaires.

Dans cette question, I’apprenant doit chercher toutes les traces et les marques
linguistiques qui renvoient a celui qui énonce comme les pronoms (substituts

grammaticaux), les noms (substituts lexicaux), les indices spatiotemporels, etc.

3. Que désigne ’expression « violence a I’égard desfemmes » d’aprés

’assemblée générale des Nations Unies ?

Dans cette question, I’apprenant doit chercher, dans le texte, la définition de la
violence et en quoi consiste la violence a I’égard des femmes. Laréponse est dansle
dernier paragraphe. C’est introduit par un verbe de parole, dire, qui renvoie au
discours. L’auteur dans cette partie emploi 1’expression « sexe féminin » c¢’est-a
dire la catégorie de femme pour en mettre en évidence tout en montrant

implicitement qu’il n’y a pas de violence masculine, puis, il illustre en donnant des

35



exemples et preuves pour défendre sa these de départ par une reformulation bien
détaillée.

4. Laviolence touche-t-elle uniquement les femmes et les filles d’origine

modeste ? Justifier ta réponse a partir du texte.

L’ auteur utilise un adverbe de maniéere, uniquement, qui indique une restriction.
Dans ce cas, I’apprenant va répondre soit par oui/non, c’est question fermée, maisil
doit justifier sa réponse qui est dans le 4°™ paragraphe en disant que la violence
touche les « femmes de tous dges (peu importe l’dge), elle ne connait pas de
frontiéres sociales, économiques ou nationales... ». L’apprenant utilise des
arguments pour défendre la thése évoquée par I’auteur qui montre qu’une femme

sur trois dans le monde a été battue, selon un sondage fait.

5. Quelles sont les troisinformations importantes contenues dans le 4™

paragraphe ? Qu’en penses-tu ?

Dans cette question, ’apprenant va travailler sur les deux plans : la forme et
contenu et puis va défendre et exprimer son opinion pour débattre cette idée. Cette
question compl ete la question précédente. On tente de convaincre I’apprenant que la
violence a 1’égard des femmes est un phénoméne mondiale, puis le mener a repérer
les types de violence (physique et psychique). Enfin, on lui montre qu’elle est

maltraitée par la personne la plus proche qui est son mari.

6. Quel argument pourrais-tu utiliser pour combattre la violence a I’égard des

femmes et desfilles ?

L’auteur, a travers cette question, montre a 1’apprenant qu’il s’agit d’un texte a
visée argumentative, un texte a une seule these défendue, il vise a le convaincre de
la justesse de son idée. L’apprenant doit comprendre gque cette question constitue
une thése et pour la défendre, I'auteur présente une série d’argumentS que
I’apprenant doit chercher et en ajouter d’autres en 1I’impliquant par I’emploi de la

deuxiéme personne.
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7. Quel est passage du texte qui a le plus retenu ton attention ? Dis pourquoi ?

Cette derniére question est mal formulée, la question peut étre posée autrement :

Quel est le passage du texte qui a attiré ton attention ?

A travers cette question, 1’¢éléve doit choisir le passage qui 1’a influencé, en d’autre
terme, il s’agit de la partie du texte qui 1’a convaincu ou persuadé, ce qui renvoie a

lavisée du texte ou al’intention communicative du sujet parlant.

Dans la page suivante (87), «J’approfondis ma compréhension » est une autre
étape qui suit la compréhension de I’écrit. 1l s’agit d’un ensemble questions qui
porte toujours sur le texte pour le mieux comprendre, en leur demande par exemple
de compléter un tableau en distinguant I’argument de 1’exemple. Ce travail vise a
mener 1’apprenant & découvrir comment on formule un argument et un exemple,
c’est une tache intéressante. Elle est suivie d’une série d’activités de production
écrite et de langue.

2.1.5. Lesactivités

Le manuel englobe un ensemble d’activités qui sont présentés sous forme de
rubriques, ils s’intitulent comme suit : « Oral, Ecrit, Activités de langue et Atelier
d’écriture ». Ce qui est nouveau dans ce manuel est qu’on a dépassé les termes
techniques qui renvoient aux séances de langue. Par exemple, concernant la
premiere qui suit la compréhension de I’écrit, au lieu de 1’appeler séance
d’expression écrite (1% jet), c’est devenu « Je donne mon point de vue a mes
camarades». La méme remarque revient a chaque fois, c’est ’emploi de la
premiére personne par 1’emploi des pronoms et des adjectifs possessifs qui

renvoient ala1*® personne et cela reléve de 1’approche énonciative.

Les rubriques sont organisées de fagcon qui permet a 1’enseignant de présenter les
lecons cette organisation: la compréhension orale, I’expression orale, la
compréhension de D’écrit 1, les points de langue: vocabulaire, grammaire,
conjugaison et orthographe, la compréhension de 1’écrit 2, atelier d’écriture, lecture
entrainement. La séquence réalisée en classe commence par une séance de 1’oral et
s’achéve par celle de la production écrite nous trouvons la rubrique «J’exprime

mon point de vue ».
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> Juste apres les questions qui portent sur la compréhension du texte, on trouve
la consigne de la production écrite (le 1¥ jet) : « Je dis en présentant mes
arguments pourquoi je suis contre toutes les formes de violence et en
particulier celle a I’égard des femmes », on reprend le méme théme traité
dans la séance de compréhension de 1’écrit, « la violence a I’égard des
femmes », pour que 1’apprenant se familiarise avec ce sujet. On lui demande
de prendre la méme position, étre contre toutes les forme de la violence, mais
il doit s’impliquer et présenter ses arguments, des arguments propres a lui.

> Dans cette méme page (87-90), « Eclairage » est une partie dans laguelle on
expligue comment structurer des propos rapportés dans une visée
argumentative. C’est une aide pour 1’apprenant.

> «J’observe et j’analyse » dans les pages 88-90-92-94, il s’agit de courts
textes accompagnés de deux ou trois questions maximum qui portent sur le
lexique relationnel, c’est-adire en relation avec I’argumentation,
comme « est convaincue », « en ce qui me concerne, je suissire ... »(P.88)
qui montrent la prise de position du locuteur en s’impliquant entierement en
utilisant Je; sur les verbes de parole comme dans la page 90, affirmer,
déclarer qui introduisent le discours rapporté. Ces deux exemples relévent de
la grammaire, le vocabulaire et la morphosyntaxe, c’est de la grammaire
textuelle contextualisée. On s’inscrit donc dans la théorie énonciative.

> «Je retiens» (88-90-92-94), cette rubrique vient directement
aprés« J’observe et j’analyse ». Comme son nom 1’indique, cette rubrique
comprend des définitions, des explications de certaines notions dont
I’apprenant a besoin pour mieux comprendre 1’argumentation dans la
narration, telles que: le discours rapporté direct/indirect (p.90-92). On y
trouve aussi des points de langue (P.88-92-94) : les verbes d’opinion, les
verbes introducteurs (ou de parole), les temps verbaux, les homophones.

» «Je m’entraine » (P.91-93-95), c’est une série d’exercices qui porte sur ce
qui est présenté dans la rubrique «Je retiens» afin que ’apprenant se
familiarise avec toutes ces notions qui sont en relation avec la narration et

I’argumentation. On leur montre aussi comment s’organise le discours

38



argumentatif, on leur présente sa structure (la thése, des arguments suivis
d’exemples et enfin une conclusion).

» Dans les pages 96-97, intitulées « Nous rédigeons un texte argumentatif
contre toutes les formes de violence» c’est un ensemble d’activités
d’entrainement a 1’écrit. Par exemple dans la premiére activité on apprend
aux ¢léves la technique de la rédaction d’une charte en leurs donnant un
modele sur les droits des enfants hospitalisés. On leur demande d’enrichir la
charte en rédigeant trois d’autres propositions personnelles et de cette
maniére on les implique dans leur discours. A lafin (P.97), il y a un tableau
d’autoévaluation titré « Je m’évalue pour améliorer mon paragraphe » cette
grille peut étre une feuille de route pour 1’apprenant dans sa rédaction finale
en répondant aux questions posées dans cette grille. Ce tableau comprend la
structure du texte, les outils linguistiques utilisés dans 1’argumentation qui
constituent une aide pour 1’apprenant.

» Au dessous du tableau, s’est écrit « Je vérifie mon texte si besoin est », cet

énonce est asémantique et agrammaticale.

Pour assurer une meilleur application des regles retenues dans les séances de
vocabulaire, grammaire, conjugaison et orthographe, le manuel scolaire de 4°™ AM
renferme donc un ensemble d’activités déférentes : des tableaux a remplir, des
phrases et des passages a compléter, des questions a choix multiples (QCM)
exemple: activité n°3 (p.95) en séance des homophones ou les apprenants sont
appelés a choisir les bonnes réponses, ainsi que d’autres genres de questions :
questions ouvertes/fermeés activité n°3 (p.91), compléter un passage en donnant

notre de vue... etc.

A la fin de la sequence, il y a des textes et des exercices qui peuvent servir
I’enseignant et 1’apprenant. lls peuvent les exploiter dans les séances de
renforcement pour remedier aux lacunes des apprenants au cours de laréalisation du

projet. Ils portent sur tout ce qui est réalisé dans les deux séquences de ce projet 2.
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Bilan

Les thémes traités dans les textes proposés dans le manuel sont variés, ils relévent
du domaine scientifique et technique, ce sont des sujets d’actualité en relation avec
la vie quotidienne de I’apprenant, tels que le racisme, la violence a 1’égard des
femmes, des filles et des enfants, la tolérance, la nature et 1’environnement, etc.
Toutefois et d’apres certains collégues, certains textes dépassent le niveau des
apprenants, ils sont surchargés sémantiquement, alors que pour nous, les textes sont

abordables, compréhensibles, leur langue est simple et d’une longueur adaptée.

En consultant ces textes, nous avons remarqué qu’il y a de la nouveauté par rapport
au manuel ancien, au niveau de laforme : I’utilisation des couleurs, des images, etc.
et au niveau du contenu: les themes sont diverses et présentent des sujets
d’actualité dans le but de motiver les apprenants et leur inciter a apprendre cette
langue étrangere pour pouvoir I'utiliser pour communiquer. Mais, en analysant cette
séguence, nous avons remargué que les textes choisis devraient étre de type narratif,
alors sur textes il y a trois textes narratifs, par contre les autres textes sont a
dominante informative. Il est a noter qu’il y a une confusion entre type de texte et
visée.

Dans 1’analyse des activités, I’emploi de la premiére personne Je/Nous reviens a
chaque fois, tout comme dans l’analyse des textes, cela releve de 1’approche
énonciative et I’approche communicative. Mais ce que nous avons remarqué et que

dans les documents officiel, les concepteurs n’ont pas évoqué cette approche alors

gue ses marques sont présentes dans le manuel.

Un autre probléme qui n’est pas moins important de ce que nous avons cité, c’est
que nous n’avons pas trouve le document d’accompagnement ni méme le guide du
professeur qui constitue un document didactique primordial pour I’enseignant car il
lui permet de bien comprendre la manicre de 1’exploitation du manuel. D’apres les
enseignants, ces documents pédagogiques ne sont pas disponibles dans la plupart

des établissements scolaires.
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Noue sommes arrives a servir quelque difficultés rencontrés par les enseignants lors
de I'utilisation du manuel scolaire mais cela n’empéche pas que ce manuel reste un
document pédagogique incontournable pour I’enseignant et pour 1’¢éléve. Quoiqu’il
soit complexe, surchargé semantiquement, il constitue une référence indispensable

car il présente le programme officiel du FLE propose par le ministere.

Bref, tous |es textes étudiés en 4™ AM sont & visée argumentative, ’apprenant doit
étre attentif pour repérer la position de I’auteur et son tour, étre capable de prendre

position a 1’égard d’un sujet quelconque et la défendre convenablement.
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3. Lemanued en classede FLE

Nous avons opté pour une observation non-participante ou nous avons assisté a
plusieurs séances des (la premiére séance celle de la compréhension orale jusqu’a la
séance de correction de I’expression écrite, c’est le compte rendu) au CEM de
MOULOUD Feraoun (Saida) auprés des apprenants de la 4™ AM pour vérifier les
difficultés que rencontrent les enseignants lors I’utilisation du manuel scolaire de la
47 AM.

A cause de COVID_19, le ministére de I’Education Nationale a pris des décisions
sur I’organisation portant a la reprise des cours dévoilé au titre de I’année scolaire
2020-2021. Au cycle moyen, il est prévu de diviser chaque groupe pédagogique
ayant plus de 24 apprenants en deux Sous-groupes Vvoir trois sous-groupes, chaque
sous-groupe, doit compter prés de 20 apprenants, avec le respect impératif, bien
entendu, de la distanciation physique. Ainsi que la durée de la séance a été fixée a
45min, en incluant I’aprés-midi du mardi celafait donc six séances la matinée de 8h
a12h40 et cing séances 1’aprés-midi de 13h30 a 17h25.

Nous avons assisté chez Mme Ait pendant 4 semaines, 1’équivalent de 9 heures.

Notre présence a coincidé avec le commencement de la 2°™ séquence du projet 2
que nous avons analysée plus haut (Voir La structure du manuel scolaire de la

4% AM).
Projet 2 : « Elaborer un dépliant en faveur du vivre ensemble en paix ».

Chague séance commence par une situation orale avec un document sonore a
écouter 2 ou 3 fois pour construire ala fin une synthese. Cette séance est composée
de plusieurs phases: «avant I’écoute », « deuxiéme écoute» et «la derniere

écoute ».

Sequence 02 : « Rapporter des propos en donnant notre point de vue: Non a la

violence ».

Seance 01 : Compréhension de l’oral
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Titre: Laviolence dans les stades (P.84)

L’objectif de cette activité de comprendre un texte d’aprés deux ou trois €coutes

pour pouvoir finalement le récapituler.
Déroulement dela séance

Cette séance normalement doit étre accompagnée par un document sonore, mais
quant il y a pas de moyen I’enseignante a lu un texte (support trouvé sur internet)
qui est en adéquation avec I’intitulé du projet et de la séquence, en gardant toujours

les questions du manuel (p.84) avec les activités entierement réalisées.
Cette activité est composée de

-Phase de pré-écoute: serte a introduire le theme de la séquence celui de «la

violence ».

lére écoute : L’enseignante a commencé de lire le texte et les apprenants ont prét

des notes.

2éme écoute : (lacompréhension détaillée).

3éme écoute : (synthése) : une récapitulation du texte lu.
Séance 02 : Expression orale.

Date : 23/02/2021

Horaire : 10n25-11h10

Durée : 45min

L’objectif de cette séance est amené I’apprenant & exprimer son point de vue et a le
justifier.

Déroulement de la seance

En premier lieu, I’enseignante a fait appel au cours précédent « compréhension de
I’oral » d’un texte écouté (lu) para port au théme, titre, causes, conséquences et des

solutions pour éviter la violence dans les stades.



L’enseignante a utilisé le manuel scolaire (P.85) avec la réalisation des activités
enticrement qui représente une image a analyser et qui releve au théme d’actualité et
la société qui correspond a la vie quotidienne qui traite : «la violence contre les

femmes ».

Cette affiche est bien détaillée et contient plus d’informations ainsi que des
illustrations aves les différents formes de violence (physigue /psychologique) qui
permette aux apprenants d’exprimer leurs points de vue afin de dégager la theése, les

arguments et des exemples.

A lafin de la séance, I’enseignante a demandé a ses apprenants de faire un travail a
la maison pour donner des exemples qui fonts partis de la violence contre les

femmes.
Séance 03 : Compréhension de [’écrit (1)

On invite I’apprenant a faire la premicre activité¢ de découverte et d’observer le para
texte afin de faire une lecture qui permet ala suite de dégager |a these défendue par

I’auteur suivi par des arguments et des exemples.

Or, lauteur dans ce texte donne son point de vue suivi par des arguments et des
exemples illustrés de fagon explicite a fin de convaincre le lecteur d’arréter cette

forme de violence.

Date : 09/03/2021
Horaire: 10h25-11h10
Durée : 45min

Titre : la violence a I’égard des femmes et filles

Cette activité pour objectif de dégager |e schéma argumentatif a partir d’un texte lu.



Déroulement dela séance

L’enseignante a travaillé cette lecon en utilisant le méme support (P.86-87) et en
gardant le théme et méme pour les questions car, €elle le trouve convenable en
rapport avec le niveau des apprenants, apres, €elle a demandé a ses apprenants
d’observer le para texte (le titre, la source, nom de 1’auteur, le nombre de

paragraphes...)

Dans cette séance et a la fin de cours, I’enseignante a demand¢ a ses apprenants de

rédiger un texte narratif a visée argumentative a savoir dire :

Comment se passe-t-elle la violence contre les femmes et les filles soit par la

violence physique ou psychologique ou bien les deux en méme temps ?

Cette questions que ’enseignante a rédigé n’est par prit du manuel. Ce travail est

fait dans le cahier d’exercice.
Séance 04 : Lecture

Date : 10/03/2021
Horaire : 13nh30-14h15
Durée: 45min

Titre: La violence a 1I’égard des femmes et des filles.
Support : manuel scolaire (P.86)

L’objectif de cette séance est que I’apprenant sera capable de lire d’une maniére

expressive un texte narratif a visée argumentative.
Déroulement de la seance

Dans cette séance 1’enseignante a choisit de faire une lecture entrainement du texte

préceédent celui de compréhension de 1’écrit (1) pour plusieurs raisons :

Premiérement, comme s’était la derniére semaine et le dernier jour avant les

vacances de printemps.

45



Deuxiéme raison, puisque s’était la derniére semaine comme nous avons expliqué
au par avant nous avons remarqué qu’il y a beaucoup d’absents dans la classe (06)
absents(es) et les apprenants sont fatigués a cause de préparation et la révision pour
les examens de 2éme semestre. C’est pour cela que son enseignante pris conscience

et elle arefait le méme texte.
Séance 05 : Vocabulaire

Date: 21/03/2021

Horaire : 8h-8n45

Durée : 45min

Cette séance pour objectif d’amener 1’apprenant a identifier et utiliser des mots et

des expressions pour défendre un point de vue.
Déroulement de la séance

L’enseignante dans cette séance a commencé par interpréter des exemples qu’elle a

choisis et non pas prit du manuel pour des raisons:

L’enseignante a utilisé des phrases et des exemples simples adaptés au niveau de ses
apprenants. Les nouveaux manuels scolaires ne contiennent pas assez d’exemples,
donc I’enseignante ici et dans I’obligation de modifier ou méme d’ajouter d’autres
exemples hors du manuel dépondent au besoin de ses apprenants. Mais, en gardant
toujours les verbes et les connecteurs pour défendre un point de vue (manuel

scolaire p.88).

Apres I’explication, I’enseignante a choisi de faire 1’activité (p.89). Ce travail a fait

en collaboration (I’enseignante avec ses apprenants).

A la fin, elle a demandé¢ a ses apprenants de faire I’exercice suivant toujours dans la
méme (p. 89) cette activité est faite ala maison en suivant la méme structure et les

méme étapes pour défendre une opinion.
Seéance 06 : Grammaire
Date : 22/03/2021
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Horaire: 13h30-14h15
Durée: 45min

Titre: Lediscours direct et le discours indirect

L’objectif de cette séance est amené 1’apprenant a étudier le discours direct et le

discours indirect.
Déroulement dela séance

L’enseignante a gardé le méme titre de la lecon d’apres le manuel scolaire (p.90)
mais elle a utilisé d’autres exemples qu’ils n’ont pas pris du manuel. Ses exemples

sont simples et faciles a comprendre.

Apres, elle a demandé a ses apprenants de faire la premiere activité (p.91). Ce

travail est rédigé individuellement dans leurs cahiers d’exercices.

Concernant la régle, 1’enseignante n’a pas de tous utiliser le manuel car s’était
compliquée et elle a remplacé par d’autre qui semble plus facile pour que tout le

monde la comprendre.
Séance 07 : Conjugaison

Date : 24/03/2021
Horaire : 13nh30-14h15
Durée: 45min

Titre : La concordance des temps dans le discours indirect.

Cette séance pour objectif d’amener I’apprenant a accorder les temps verbaux dans

|atransformation au discours indirect.
Dé&roulement dela séance
L’enseignante pour cette lecon a choisit des exemples hors du manuel mais a garde

les verbes de paroles pour défendre une opinion (manuel scolaire, p.92)

Pour la partie des activités, I’enseignante a fait la (1% et la 2°™ p.93) en utilisant le

manuel.
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Pour I’application de la régle pour cette activité, 1’enseignante n’a pas 1’utilisée du
manuel et elle a remplacé par une autre qu’elle rédigé sur une feuilles 21/27cm
imprimée a fin de distribuer aux apprenants pour la gardée sur leurs cahiers de

legons. Car s’était bien détaillée et organisée par des tableaux.
Séance 08 : Orthographe

Date : 28/03/2021
Horaire : 08n-08h45
Durée: 45min

Titre : Les homophones

Dans cette lecon, I’apprenant est capable a distinguer entre les homophones

(Iexicaux/grammaticaux) et savoir écrire correctement.
Déroulement dela séance

Pour cette activité, I’enseignante a utilis€ le manuel (p.94) qui s’agit d’un texte
«stop a la violence envers les enfants! ».Avec modifications de quelgques

exemples afin de dégager les mots et les concepts étudiés.

Pour la partie des activités, 1’enseignante a fait entiérement (toutes les activités du
manuel p.95). On plus elle a gouté une autre activité mais elle n’a pas pris du

manuel. Cette activité est rédigée ala maison.
Séance 09 : La compréhension de [’écrit (2)

Date : 29/03/2021
Horaire : 13h30-14h15
Durée : 45min

Titre : Les droits des enfants hospitalisés.

L’objectif de cette lecon est amené I’apprenant a comprendre le texte posé et savoir

repérer les points de langue étudiés durant toute la séquence.
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Déroulement dela séance

L’enseignante a travaillé cette activité en utilisant le manuel scolaire (p.96) qui
s’agit d’un texte qui parle sur «les droits des enfants hospitalisés ». Mais €elle a
modifié certaines questions qui sont au texte en gjoutant quelque unes pour faciliter

latache aux apprenants sans avoir changer le contexte.

Concernant la partie des activités, 1’enseignante a travaillé seulement les deux
premieres activités (p.96) et pour la derniére est un travail afaire alamaison sur les

cahiers d’activités.

A la fin, I’enseignante a gjouté deux autres activités celles des homophones et le

discours direct et le discours indirect ses activités ne sont pas pris du manuel.
Séance 10 : La préparation a [’écrit (atelier d’écriture)

Date : 30/03/2021
Horaire: 10h25-11h10
Durée: 45min

Cette activité pour but d’amener I’apprenant a se préparer a la rédaction.
Déroulement de la séance

L’enseignante est avant de commencer fait appel a la séance précédente dela

compréhension de 1’écrit (2) qui s’intitule « les droits des enfants hospitalisés »
(p.96).

Elle a corrigé I’activité n°3(P.96) c’est une activité que les apprenants rédigeaient a

lamaison afin deles corriger ensembles.

Ensuite, I’enseignante a rédigé le sujet de 1’expression écrite qui rappelons nous :

les droits des enfants dans |e monde sont baf oués.

Rédige un texte argumentatif dans lequel tu condamnes toutes |les sortes de violence

que substitues les enfants.
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Cette rédaction est un travail rédigé a la maison sur une double-feuilles est se faite

individuellement car ils n’ont pas le temps pour rédiger en classe.
Les criteres de réussite

Respecter la structure d’un texte argumentatif; emploi de lexique relatif a

I’argumentation ; le mode utilisé est le présent de I’indicatif.

Concernant cette séance, I’enseignante a changé carrément le sujet de I’expression
écrite mais a gardé le méme theme (les droits des enfants). Car le sujet (p.97) est
compliqué aux apprenants si pour cela, I’enseignante a modifié¢ le sujet pour qu’il

soit facile.
Séance 11 : Lecture plaisir (récréative)

Date : 31/03/2021

Horaire : 13h30-14h15

Durée: 45min

Lecture récréative ou lecture plaisir, cette activité pour objectif de développer le

gott de la lecture a partir d’un texte basé sur I’explication chez les apprenants.
Déroulement de la séance

A cause du mangue de temps, 1’enseignante a choisit de faire la legon (vers le BEM
p.103) comme un double travail alafois une lecture et en méme temps comme une
évaluation pour ses apprenants le texte de « non au travail des enfants! » car elle le
trouve tres intéressant et riche en informations réelles relevant de notre vie

quotidienne. Donc, est un texte d’actualité et de tous ce qu’on vive.

L’enseignante a réalisé cette activité enticrement avec les mémes questions du
manuel (p.103) sans aucun changement et a respecté le théme de la 2éme séquence

« Non a la violence ».
Séance 12 : Compte-rendu

Date : 04/04/2021
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Horaire : 08n-08h45

Durée: 45min

L’objectif de cette séance est de corriger les expressions les apprenants a partir du
sujet pos¢ pour repérer les fautes a fin de faire I’autocorrection des textes rédigés et

les recopiés sur leurs cahiers de lecons.
Déroulement de la seance

Au début, I’enseignante a écrit quelque exemples d’apres les copiés des apprenants

relatives généralement de conjugaison, 1’accord de sujet avec son verbe...etc.

Un autre car que nous allons retenu qu’il y a des apprenants n’ont pas respecté la
structure de la rédaction d’un texte argumentatif. Par contre, d’autres apprenants ont

bien rédigé et ils ont respecté le theme de la rédaction.

A la fin, I’enseignante a choisit une expression écrite d’un éléve de niveau (B1-B2)
avec les fautes et ils ont corrigé ensembles afin de la recopiée sur leurs cahiers de

lecons.

L’enseignante a fait une activité de rémeédiation sur les homophones. Cette derniere

n’a pas pris du manuel, c’est un travail que chacun fait seul sur le cahier d’activité.
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3.1 Bilan

Au cours de I’enseignement/apprentissage et la mise de pratique en classe, le
manuel scolaire joue un rble important et son utilisation est indispensable pour

I’enseignant et pour I’apprenant.

Pour I’enseignant, il est essentiel de choisir un manuel adapté a la situation

d’enseignement avec lequel il se sente a ’aise.

Pour I’apprenant, il permet de simplifier I’acquisition a 1’apprentissage en abordant

des themes qui répondent a leurs besoins et a leurs niveaux d’études.
Notre enquéte en situation de classe nous a permis de déduire ce qui suit :

Premiérement, 1’enseignant peut utiliser le manuel scolaire entiérement pour la

réalisation des activités ainsi que pour leslegons;;

Deuxiémement, 1’enseignant peut modifier et/ou ajouter des notions concernant la
partie des activités a 1’aide des sites internet, par exemples ou d’autres documents
ou méme de rédiger un travail par lui/elle-méme (sa propre préparation hors du
manuel), dans le but de simplifier et faciliter la tache a ses apprenants si e manuel
ne comporte pas des activités a savoir le niveau des apprenants (quand elles sont

difficiles, longues et compliquées) ;

Finalement, I’enseignant peut ne pas utiliser le manuel scolaire comme par
exemple dans le cas des séances de grammaire et de conjugaison, il peut concevoir

des exercices et des activités adaptés aux niveaux de ses apprenants.

Il est a noter que la partie essentielle dans notre enquéte est celle de 1’analyse de la
séquence?, 1’observation non-participante que nous avons effectué c’est juste pour
donner de la rigueur a notre recherche. Le but de cette étape, c’est pour vérifier le

degré d’importance du manuel en situation de classe.
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CONCLUSION



La langue francaise en Algérie est présente dans plusieurs domaines différents et
précisément dans 1’enseignement/apprentissage ou elle occupe une place essentielle
dans le systeme éducatif algérien, c’est la premiére langue étrangére a enseigner

apres lalangue arabe classique.

L’enseignement du FLE au cycle moyen a pour objectif de développer chez
I’apprenant les quatre compétences langagieres pour qu’il s’exprime et communique

aisément dans cette langue.

L’enseignant joue un role primordial dans |le processus éducatif, sa mission consiste
a transmettre un ensemble de connaissances ainsi qu’il aide a 1’organisation et la
structuration des cours et des contenus des programmes officiels et des manuels
scolaires. Il transmet le savoir dans une pratique pédagogique aux apprenants en
classe par la présence du matériel didactique et précisément « le manuel scolaire »,
qui représente un outil indispensable dans I’enseignement/apprentissage du FLE. 1I
comprend des textes, des activités et des exercices et offre a 1’apprenant une
motivation et le pouvoir d’apprentissage et a I’enseignant une aide pour la
réalisation de différentes taches par exemple, il occupe ses apprenants, en leur
demandant de faire des travaux a domicile dans le but d’utiliser cette langue dans la

classe.

Dans notre travail nous avons tenté de chercher les difficultés que rencontrent les
enseignants lors de I’utilisation du manuel scolaire en particulier celui de la 4ome
AM. Nous avons fait une anadlyse partielle de la séquence2 du projet2 qui
s’intitule : « Rapporter des propos en donnant notre point de vue: Non a la
violence ». Pour repérer ces difficultés, nous avons choisi a analyser le premier

texte avec ses questions ainsi que les activités proposées.

A partir ce cette analyse, nous avons remarqué qu’il y a une confusion entre le type
du texte et sa visée, quand a I’analyse des activités, la présence de 1’emploi de la
premiére personne Je/Nous reviens a chaque fois, cela reléve de 1’énonciation et
I’approche communicative, il y a donc outre 1’approche de communicative est

carrément absente dans les documents officiels, alors que ses marques sont
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présentes dans tout e manuel. Un autre probleme se présente par rapport au manuel
scolaire de la 4™ AM, C’est la non-disponibilité du document d’accompagnement
et du guide du professeur, ce qui pose une obstruction a I’enseignant dans la

pratique pédagogique en classe.

Quoiqu’il y ait ces difficultés lors de notre enquéte nous avons remarqué que

I’enseignant fournit beaucoup d’effort pour pouvoir réussir sa tache.

L’enquéte que nous avons menée sur le terrain a été bien effectuée puisqu’elle nous
a mise a proximité du monde de travail et de la vie professionnelle. En classe, le
manuel est le support indispensable pour I’apprenant comme pour I’enseignant. Ce
dernier ne peut se dépasser de cet outil, parce qu’il lui facilite la tache
d’enseignement. Mais, il peut ’utiliser différemment tout en répondant aux besoins

des apprenants, cela dépond du choix de I’enseignant.

A partir ce qui précéde, nous pouvons dire que nos hypothéses de départ ont été
confirmées, le manuel scolaire présente pour 1’éléve une surcharge sémantique, il
est complexe méme par rapport a la répartition des activités et la définition de
certaines notions ayant rapport avec le type du texte, sa visee et ses caractéristiques
linguistiques. Mais, cela ne veut pas dire gu’on peut se dépasser du manuel, il est
indispensable. Cet outil a été depuis longtemps le document essentiel dans le
processus d’enseignement/apprentissage et sa place primordiale reste pour toujours.
Il est congu selon des critéres bien définis afin qu’il réponde aux besoins des

apprenants, car pour eux, il représente le meilleur ami dans 1’acte d’apprentissage.

On doit auss impliquer les specialistes (didacticiens et linguistiques) dans|
conception des programmes et des manuels, ces deux sont indissociables, ils se

complétent et ils sont au service de 1’enseignant et de I’apprenant.

Quoique le manuel soit une référence qui déaille le programme officiel,
I’enseignant peut adapter son contenu comme il peut utiliser une autre source

surtout dans le choix des supports dans le but de motiver ses é éves.
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Avant propos
Femyenue en 4' année de l'enseignement moyen. Au cours de cette année, tu vas
spprendre i argumenter dans des situations de communication diverses.
Tem nouveau manuel comprend trois projets 4 dérouler tout au long de Fannée
scalsive. Chaque projet est composé de plusiours séquences : truis pous le premier,
Senx pour Je deuxiéme et deux pour le troisiéme.

Chaque séquence comporte :

* Use situation d'oral avec un document sonore 3 dcouter et une image A analyser.

* Une situation d'écrit, avec un texte 3 étudier en séance de compréhension de I'écrit
facture silencieuse) et i lire de fagon expressive en séance de lecture entrainement.

* Des notions de vocabulaire, grammaire, conjugaison et orthographe  développer
4 partir de textes courts.

*Un stelier décriture dans lequel tes camarades et toi aurez i découvrir des textes-
mwdiles et des activitds wous permettant de vous entrainer en vue de réaliser b
wedllleure production possible. Des outils dévaluation Caideront 4 anséliorer ton écrit,

*Une Jecture-détente exploitée en classe sera pour toi une source d'échanges et
denrichissement. « Important & dire » sera pour toi un espace de parole.

= {ine station projet te permettra de connaitre los étapes & suivre pour réaliser ton

Four te guider dans tes apprentissages, nous te proposons les rubriques suivantes :

*une écoute : dire la signification d'un mot, lire des questions puts écouter un
document sonore, écouter une derniére fois of réaliser un résumé, exprimer ton
point de vue.

=1in oral en images : ohserver puis t'exprimer, dire pourguoi.

*Une compréhenston de l'écrit - lire pour comprendre, vérifier ta compréhension
du texte, vevenir sur Ja thése et les arguments de lauteur.

= Une lecture-entrainement : Centrainer i la lecture, approfondir ta compréhension
du texte, donner ton point de vue i tes camarades, entegistrer ta volx pour lécouter
oL te coviger.

=Une lecture-détente : vayager autour du texte pour le comprondre, découvrir
lauteur,

* Des points de langue : observer et analyser un texte court, ce qu'il faut retenir,
verifier les notions étudiées, tentratner ot enfin donner ton avis en quelques lignes.

= Une dictée te sera proposie i la fin des activités dorthographe.

»Un atelier décriture ; réaliser das activités, rédiger en taidant du coffre 3 mots,
evaluer pour améliorer ton paragraphe, le réécrire si besoln est.

= Mon projet : une feuille de route t'accompagnera pour sa concrétisation.

= Un « éclsirage « te servira & progresser dans ton apprentissage de la langue frangaise,
4 enrichir ta culture générale et a parfaire ton écrit.
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g"’ PROJET 1 : A Foccaricm de La journds internaticeals du toarisme, je travalleral avec mes camarades 4

1s exiation dun blog g wera poar titre = Algirie - beautd, richesse historigee et courele d'm pays 3

Sécounrir »
3_ Excursion A travess 10 Aladécouverts de l'Algéne 12
TAlgérie Une vision de voyagear 14
i Histoire de IAfrique 16
Tipaza 11 Au pays des sables 18
A Les gorges du Rhummel 20
- Eatma N'soumeuwr 28  Jugurtha contr Metellus a0
- L'Agirie,ane terre convoltée 32
La bataflle de 29 Tegdamt 34
Stdi Brahim La Kahina 36
l Les buts de guerre 38
La legon de Monsieur Hassan 42
Imzad a5 lcuplnn&tnchxdmw X 48
- La ouadda de Sidi EI M 50
'2 Tin Hinan 47 Lanowlle vague de cindastes alpiriens 52
3 Musique andalowse & Thonnear 54
Allalou 56
60

o 70
3 7
;] des réfuglés 74
Le racisme 7% = m"
Soldarité 69  [homme qui te ressienble 80 -:ﬁnnd
Vialence dams bes 84 Laviolence i logard des femmes et des filles 86 |
i stades Thesncen, capitale do la caltare ishanvique 88 - Lag mats post
- Violerce dans Jes stades algiriens 90 b s
! Lavilenced Végard 85  Letravail des enfants 92 La
des femmes Stop A la viclencs envers les enfants | o4 e |
Ma prensidre journée su 98 homey 1
. o -Redigerunte
mt:&nhwnhWMam&thﬂomdﬂtbmuc&ﬁm
plus de 200 pays paz ks Nattans Unir
- L zones bumides 106 Lutter contre 1z desertification
Espéces aninsales en danger
i Podcast 107 Eutretien 3 la chalne 3
4 La gaselle de Cavier

. Une ville modéle 124

Lo grand nettoyage 175

Agissons en




» .

pays
Pages
12
14
1§
18
20
24
30
az
34
38
K
42
48
50
52
54
56
&0
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e estruns en valour avec force ot argaments lex charmas de 1103 ghons pose inciter les tousistes
= dtrangers 4 5y edve.

. APPRERDRE POUR POUVOR REDIGER
-2 fasille de mots e¢ Je vocabulaire de lasgumentation
2 scherdonnde relative
- Cmparfait de Nindicasif
S verbea particuliers 3 Nmpasfait
-mmmnhmmammw
+ e mcabulsire du largumentation

- L2 ndbordonmée complécive
=& prisent du subjonctif des verbes du 3 groupe
- Produie des argaments poar étaper sne thise
emique malioentif / ddpréciaif et e vocsbadaire de largumentation
- Lessabordonnées de caase ot de consaguence
- Za futur simple et be futvr antériear
- Dz werbes particublers an futar simple
~Fwduire des exensples pour iflustrer et renforcer des arguments

-~ Laponctuation dans e dialogus
- Badiger un chalogue en favur ds vivre ecsemble en paix

L= mots pour défendre une opinion

~Le discours dencs / le discours indirece

- La concuedance des temps dans b discours indivect

~Saddiger un texte argumentatif cootre toutes b farmes de violemce

=== uwbhmdﬁhWn&hﬂmmdﬂmm

anmmammmmmm&mhwmﬁun

- Lt champ lexical de « I faues »

- s mbordoamée dicanstancielle de conditice
Lo présens du conditionne

- L3cooed da participe passd

~Créer des podcats en faveur o I peotection de lenvionmement
- Las mots composis

- La sbordonnes dopposition

Ly modes de conjupaiace

~ Les adverbes de maciire

~Créer des sffiches sur Nmportance & U
ANNEXES

BELER A3

110

V-
it

EREBERERE
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Ton manvuel se structure en 3 parfies :

Lo partle congacrée 3 étuds des notions contenues dana l= programme de 4"AM. i ed
» Analyze dune image '

o Analyse et compréhension de textes

» Btude des points de langue

+ Rédaction de textes 3 vishe argumentative

LR
i

i,

|

L

La partiv consacrie  I'éviluntion




immc de d"AM

|~

[ 4

E:I'iﬂit d’apprentissage
5n de l'année scolaire, tu seras capable de comprendre
ire des textes argumentatifs,

TI
T Siog couristique incitant A la découverte de PAlgérie
-« Blenvenue dans ma région |
» Gloire & nos ancétres !
 »0uialaculture!

PROJET 1

U= depliant en faveur du vivre ensemble en paix
» Vivons en harmonie !

© +on 3 la violence |

PROJET 111
D5 affiches et des podcasts en faveur de La protection
@ lenvironnement

» Protégeons la nature !

» Agissons en écoresponsables |




Revenons sur nos pas

Bien se préparer a l'examen du B.EM.
Vers le BE.M.

Bien écouter un document sonore

Bien lire une image

Bien analyser un texte pour le comprendre
Lexique utile a I'argumentation

Les sons du frangais

Les termps, les modes et les formes active ot passive
Tableaux de conjugalzon

Glossaire

142/143
144/145

1467147
148

149

150

151
152/153
154
1553157
158/159

. '1—"I_‘
| 1
si5ad )
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Upe mwotivathon

Une statioe halnéatre

Se replier

Un dloge
Faire le guet

Signification
Raison, intérte, ément qui pousse guels'sn & agle.
Bordure de meer. Renfoncement d'ume cite rocheuse

Lien sitoé généralement en bordure de mer. Accaclle b
vacanciers.

Héritago consmun d'un groupe, d'un peugle, d'un pays.
Qui appartient an Moyen Age.

Se dit du déicor (peinture, scalpture, etc) d'un mur, d'ome paret,
d'ume grotre. (art pariétal)

Jugement sur quelgu'un, gudgue dease, gui est formé 3 Tavance.

Se dit dus secreur dactivité, d'une affaire qui est em expansion,
qui fale des bonfices.

Désardre.
Entrainer,
Qui est 3 redoatter, i cramdine.

Erat de quelqu’un qui, sulte 3 un événement inattendu, et
srpris, embarvassé, désorienté

Opérer un mouvement de setraite, fuir le combar

Premdee.

Dire du bien de quelgu’un, le féliciter,

Searveiller, chserver, dpler pour ne pas étre surpris par lenmemi.
Durant le Moyen Age, combat 3 cheval ou i I lance pour s’ exescer.
Moment plein Lincertitudes parfols de violences.
Moment de calme.

Petit canal ow fossé creusé dans 1o sol poar Fécoulement des eamx.
Ajouter des Séments décoratife pour rendre bean, pour enjoliver.
Spactacle de cavaliers,

Ensenble de choses de méme nature, mads se différenciant par
quelques nuances.

Régle de conduite dans les domaines phifosophique, religieux,
moral ou artistiqee.

Se dit d'ane personne qui 2ime ke cinéma.

Ce dont il est impossible de ne pas tenis compte, co qu'l faut
absolmment avoiy £8¢, v, le, oo, et

Interdire tout ou partie d'une commumication destimée au public.

Insulte raciste powr désigmer une feenme de coulnar sofre (« nigre «
pour wn hosemne).
Ne pas asoir de comsidération, dlestime pour guelgu’sn ou
quelgas  chose.

E 8 "R R

K RBEE




dalisés ainsi
idu racisme,

B
Nous rapportons des propos en donnant nolre point de vue.

Non 2 1a viclence !

Situation de départ

A P'occasion du 8 mars, ton professeur invite les Slaves et leurs parents & un
débot sur la violence faite aux femmes ef aux enfants. Pour lutter conire ce
phénoméne, tes camarades et tol &tes désignéels pour ropporter aux éleves
des autres closses les interventions et les témoignoges des participont(e)s




Nous écoutons pour comprendre et informer

Avant!’écoute

Je dis ce que signifie le mot « violence ». )
Je lis les questions avant &écouter le document sonore. |

@ Premidre éootite

@ Que s'est-il passé 4 1a fin de §a rencontre de foothall entre les clubs égyptiens
d'El Masry et &'El Ahly ?

o Dans quelle ville cela s'est-il produit ?

o Qui sont les responsables de ces événements ?

o Ou'ont-ils fait 7

oI5 ont réagi de la sorte car Jeur équipe ¢
&, a perdu contre ElAlly : b. s fait match nul ; ¢.a gagné.

@ Peut-on considérer que ces dvénements sont graves ? Dis pourguoi.

L Detixigme écoute

e Lintervention de la police a-t-elle été efficace ? Justifie ta réponse,

® Aprés ces graves événements, quelle fut la décision de la fédération égyptienne
de foothall ?

@ Pourquai le journaliste parle-t-11 de I'Afrique du Nord ?

& Que rappelient les noms de Heysel (Belgique) et Sheffield (Angleterre) 7

@ D'aprés tol, quelles sont les raisons qui poussent les supporters et parfois les
joueurs & étye violents ?

PN Dervibre dooue |

J'écoute une devniére fois et je compléte le paragraphs avec : pays, suspendre,
violence, décés, tragique, Port-Said, drame.

Un... est prodult dans la ville de... 3 la fin de la rencontre de football opposant
Al Masry & El Ahly causant plusieurs... . Suite & cet événemaent..., la fédération
égyptienne de football a décidé de... le championnat national. Malheureusement,
cotte.., est présente dans les championnats de foothall de differents... .

Jexprime mon point de vue

D'aprés mod, les meilleurs arguments & présenter pour que cesse Iz viclence dans les

“som...

. <




Nous analysons une image

'."‘\. LA VIOLENCE CONTRE LES FEMMES
" ‘ - ;
’ ; UNE PANDEMIE MONDIALE
y AUX MULTIPLES FACETTES
~ o matson oo dangs L3 rue, en tamps de Quens ou de pade, Is viciunce
. perparde & 'eQnrd dus fetremd sl Low PARDAME MONDIAL K i
dens asvit tant dacw Pwepace PUBLIC gus stany s sphece PRIVEE
LES DIFFERENTES FORMES DF VIOLENCE
TOUS UNIS |
pour metire
FIN
a la VIOLENCE
& Négard des
Physique FEMMES Psychelogique
Campagre t Secritake pivénml 0 IO est o oo Natioss Linee
ptienne 2 Vobserve et je dis
1. Le titre de cette affiche est...
) 2. En m'aidant du dictionnaire, st besoln est, je cholsis la bonne réponse.

icfols los Une pandémie signifie :
a. une maladie ; b. une épidémie impoartante ; €. une mode,
3. D'aprés l'affiche, je dis quelles sont les différentes formes de violence 2 I'9gard des

fernmes.
- ; La différence entre violence physique et violence psychologique.
| ® Son mari la gronde et lhumilie en public ;
upposant ® son patron la dévalorise en présence de ses collégues ;
pdération © son mari la gifle devant ses enfants car le repas n'est pas assez chaud.

usement, PR Je présente des arguments pour dire ...

Iimportance du role de la fernme dans la société...
2 Je dis pourquol
 dans les Cette violence & I'égard des femmes doit impérativement cesser car...




LG .

Nous lisons pour comprendre

La violence al'égard des femmes et des filles

E Chaque jour, des associations humanitaires déclarent dans les organes
I de presse : «La violence a légard des femmes et des filles est un probléme
' mondial. [...]

Premiérement, elle oonstitut une des violations des droits humains les plus
persistantes et une menace pour des millions de filles et de femmes. [...]

Deuxiémement, elle ne connait pas de frontidres socales, économigues ou
nationales. [...]

Elle touche enfin les femmes de tous dges et peut avoir fieu dans diverses
situations. Une femme sur trois dans le monde a été battue ou maltraitée
emotsonnellement dans sa vie, le plus souvent par son mari, »

D'aprés la Déclaration sur Iélimination de fa viclence & l'égard des femmes
de TAssemblée générale des Nations Unies (1993), 1l est dit que Texpression
« viclence & I'égard des femmes » désigne tous les actes de violence dirigés contre
' le sexe féminin et causant ou pouvant causer aux femmes un préjudice, des
' souffrances physigues, la contrainte ou la privation de liberté, que ce soit dans
: hv‘lepubhqueondans la vie privée.

; Diapwis F'UNESCO |
' Orgarssation des Nm vaks pour Iabxa:ﬁnt, Iy science et l cultare |

‘-..-'...---—----------——-— - ———

- -

Je vérifie ma compréhension du texte

1. Que dédlarent quotidiennement des associations hurnanitaires ?

2. Par qui sont rapportées ces déclarations ?

8. Que désigne l'expression « violence & I'égard des femmes » d'apres [Assamblee
générale des Nations Unies 7

4. La violence touche-t-elle uniquement les fememes et les filles d'origine modeste 7
Justifie ta réponse a partir du texte.

5. Quelles sont les trois informations importantes contenues dans le 4™ paragraphe ©

Qu'en penses-tu ?
6. Quels arguments pourrais-tu utiliser pour combattre la violence a I'égard des
fommes et des flles ?
7. Quel est le passage du texte qui a le plus retenu ton attention ? Dis pourquol.
votre écri
Pour conclure GBI
Rapporter avec précision Je déroulement d'un débat & pous oblectlf dlimpliquer ntervens
les personnes qui n'y ont pas assisté. 1l ne faut pas donmer sem point de vue surun contientd
1

interlocuteur ou sur son argumentation,




organes |
irobleme |

i Jes plus
| !

iques ou’

naltraitée |

i fernmes |
cpression
les contre
idice, des |
solt dans |

FTUNESQO |
el éultnw)‘

Asgemblée

Lmedeste 7

pragraphe?
[Tégard des

;nurqwoi.

[impliquer
Wue sur un

Nous nous entrainons a lire

‘approfondis ma compréhension

1. Je reponds par vral ou faux, puis je justifie ma réponde & partir du texte.

La violence & I'égard des femmes touche toutes les caégoties de femmes.| Vrai | (Faux

La violence & égard des femmes touche uniquement les pays pauvres. | Veai | | Faux

La violence 4 Tégard des femmes rouche uniquement les fermmes dgées. Vral' [Faux!

2, Je choiala la bonne réponse.

Lexpression écrite en gras signifie - a. menacée ; b, flattée | ¢ humiliée.

Une fernme sur trois dans le monde a été battue ou maltraitée émotionnellement

dans sa vie.

3. J'ecyis : d'aprés la déclaration sur Félimination de la violence & égard des femmes,
certaines femmes sont privées de liberté dans la vie publique et dans la vie privée.
Je donne deux exemples.

4. Jo compléte le tablezn suivant & partir du texte.

ey v vy

‘t Arguments | Exemples _ﬁ

je donne mon p-olnt de vue 3 mes camarades
Je dis en présentant mes arguments pourquoi je suls contre toutes les formes de
violence et en particulier celles & I'égard des femmes.

Eclairage

Rapporter des propos

L'en-téte : c'est la premiére partie de votre écrit. On y trouve votre prénom et
votre nom, la date du débat, les noms des personnes ayant participé au débat, le
sujet du débat.

L'introduction : elle présente un thime et une thése.

Ledéveloppement: Cestlapartielaplus importante. Celle-cl retrace lintégralité
du débat dans un ordre chronologique. [l faut reformuler brigvement toutes les
paroles émises ot tous les échanges entre les intervenants en insistant sur les
arguments et les exemples argumentatifs. Enfin, il est important de noter que
votre écrit doit étre objectif,

La conclusion : c'est la derniére étape. C'est 1a partie dans laquelle on écrira siles
intervenants se sont séparés en étant d'accord sur la thése défendue ou pas. Elle
contient également I'heure de la fin du débat.
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Nous etudions les mots pour défendre une oplnlon

Mapinhdohdnnhlnﬂqu

La ministre algérienne de la Culture est comvaincue que le choix qul a é&
: porté sur Tlemeen par I'Organisation islamique pour l'éducation, les sciences et s
' culture (Jsesco) afin de devenir la capitale de la culture islamique en 2011 fera 4
'lavillede Sidi Bournediéne 1'a mbassadnmdel’Alg&iedummumamléeumi
:[..J Elle a également déclaré: « En ce qui me concerne, je suls sitre que les
Emuhmmdnmondeenﬁnmmmmquel'iﬂamwmﬂ‘amourdu ochain, |
:hcultmdcl’uprit,laoommunkaﬁonqtmhviaknce.
! Dwkmm.m.anmmma :

1. Qui a désigné Tlemeen capitale de la culture islamique en 2011 7
2. A quoi servent les mots en gras dans le texte ?

v 2 A
;' p L

nedmdemmbmmmoupomagummwetdé&ndnsuopmm [ls
permettent de varier son vocabulaire, mais aussi d'étre plus efficace dans sa

SRR (MY i)

argumentation.
Connecteurs Constructions verbales
sedon mol, en ce qui me concerne,
Je m'implique & mon avis, je suis d'avis que, ETE
personnellement  4onri; moi J'estime que. | ~1
assurément, je suis persuadé, convaincu, e
certainement, certain que, ' :
sans aucun doute, je prociame haut et fort que, z
Jo donne mon avis  indubitablement, il va de soi que, =
avec cerlitude évidemment, il est évident que,
incontestablement, il est certain, indéniable, T
manifestement, indubitable que. e
4 lévidence. ¢ =
peut-tre, sans il me semble que, '
doute, il est probable que, " "d’
Jo donne mon avis  probablement, il se peut que, Jrdocy
avec prudence vraisemblablement, il ast possible que, gloa ¢
du moins, il serait étonnant/surprenant Sonncrt
tout au moins. que. e qi




vions, Ils
dans son

bales

Y

‘ le m entraine Y-

1. A partir des thimes sulvants, jo donne mon avis en utilisant des connecteurs.

Sujets

Phrases avec connecteurs

La violence
dans les
stades

Je m'implique personnellement

Je donne mon avis avec cortitude

Je donne mon avis avec prudence

Les femmes
maltraitées

Je m'implique personnellement

Je donne mon avis avec certitude

Je donne mon avis avec prudence

Le travail
des enfants

Je m'implique personnellement

Je donne mon avis avec certitude

Je donne mon avis avec prudence

2. A partir des thémes snivants, je donns mon svis en utilisant des constructions

verbales.

Sujets

Phrases avec
constructions verbales

Les enfants
soldats

Je m'implique personnellement

Je donne mon avis avec certitude

Je donne mon avis avec prudence

L'égalité
hommes/
femmes

Je m'implique personnellement

Je donne mon avis avec certitude

Je donne man avis avec prudence

Le vivre en-
semble en
paix

Je m'implique persannellement

Je donne mon avis avec certitude

Je donne mon avis avec prudence

3. Je construis trois phrases personnelles sur un sujet de mon cholx en utilisant

des connecteurs pour défendrs mon cpinion.
—Monavis en quelques lignes
Le verset coranique 199 de Sourate « El Aaraf » : « Pratique le pardon ;
Ordonne le bien ; Ecarte-toi des ignorants ), montre combien [slam est une
religion de tolérance, Pour cppuyer ce verset, rédige un court paragrophe en
donnant trois arguments que tu enrichiras por des exemples.
Utilise un connecteur @t une construction verbale pour défendre ton opinlon,

\

\

Projet 2

CSEQUENCE 2)
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"Nous étudions le discours direct
et le discours indirect

' Violence dans les stades algériens
' Suite aux actes de vandalisme survenus Jors du match opposant le MC Oram
| F'USM Bel-Abbés, dans le cadre de la 20 journée de la Ligue professionn=
' de football Mobilis, Je ministre de la Jeunesse et des Sports a affirmé : «
| phénoméne de la violence dans nos stades est inacceptable et étranger d1a socie
| algérienne. 1l est important que nous luttions tous ensemble pour éliminer
! fidau. » [...]
| S'adressant auxclubs algériens, le ministrea déclaré qu'il pensait que les divigees
E des clubs devaient expliquer aux supporters que La perte d'un seul match n'és
' pumdnmeetqu‘ilfalhingkpaurptﬁnnkfmphy.
| Agence Presse Service 18 février 2006, 18 4%

1. Dans le 1% paragraphe, le journaliste rapporte-t-il fidélement les paroles &
ministre ? Justifie ta réponse.

2. Quel eat Je verbe qui introduit les paroles du ministre ?

3. Est-ce le méme cas dans le 2% paragraphe 7 Dis pourquoi ?

Le discours direct | Je narvateur rapporte fidelement les paroles de quelqu'us

(sans les modifier), 11 est reconnaissable A la ponctuatios

utilisée (les deux points et les guillemets).

Exemple : Lo ministre déclare: « Le phénoméne de lﬁ

violence dans nos stades est inacceptable ».

Le discours indirect | Je narrateur rapporte les paroles de quelqu'un, dans uns
ition subordonnée introduite par « que «.

: S'adressant aux clubs algériens, le ministrs
déclare que la violence dans nos stades est inacceptable.
Les verbes introducteurs du discours sont : dire, déclarer, répondre, annoncer.
affirmer, demander..- '

Edalnge e e e e et

Lonquefonpaaedud!scomsdimctmdmmmdim:t.lepmmmspmnds
ctpomifuinsiqueluempsdeambupe\mtdnngn.

o



 Jevérifie.

Dmslecihmmdirect,lswmlsmnppcrmesﬁdélmmt.i Vreal ' Faux'

Dans le discours indirect, les paroles sont encadrées par des guillemets. | Vrai | (Faux)
Les paroles rapportées sont précédées par un verbe introducteur, | Vrai | (Faux!

1. Je classe dans un tablean les phrases suivantes :
a. Notre professeur nous a dit que la discussion £talt préférable a Faffrontement.
b. « Crois-tu qu'il changera d'avis en permettant 3 <a fille de poursuivre ses
études 7 » me questionna notre voisin,
<. Martin Luther King a commencé son discours par : « J'ai fait un réve ».
d. Mon camarade de classe a déclard que les filles n'étajent pas assez autoritaires

pour devenir responsables de classe.
e. Mandela a déclaré aux journalistes que les racistes croyaient a Uinfériorité des
gens de couleur.
discours direct discours Indirect

2. Je transforme las phrases du discours indivect au discours direct.

a. Les professeurs nous apprennent que la tolérance est importante.

b. De nombreuses associations déclarent que le combat mené par les femmes est

Important,

€. Mes parents me disent toujours qu'll faut adder son prochain,

d. Un journaliste affirme que certains peuples sont encore colonisés.

e. Un responsable du croissant rouge réaffirme que les enfants ont des droits,
3. Je compléte les phrases suivantes :

a. Le ministre déclare que...

b. Cette femme dit : ...

c. Gandhi déclare que...

d. L'arbitre agressé dit : ..,

e, Un réfugié de guerre affirme que.., d
—Mon avis en quelques lignes

Durant un débar télévisé, différents responsables de clubs ont reconnu que le
‘football est deveru une source de conflit et de violence. Rapporte dons un court

texte les propos des uns f des autres, Utllise le discours diract,




Nous étudions la concordance
des temps dans le discours Indirect

rve et | analyse |

' Le travail des enfants
' Selon un responsable de 'Organisation internationale du travall, beaucoup
Edepaysauuntdegmes préjudices aux enfants car ils ne respectent pas leurs
' droits. [...]

' D'aprés lu, cela peut changer. 1l 3, en effet, ajouté i Tout d’abord, il faut que les
! parents sachent que les enfants nedoiventpasétmprivésdelwenfance,delem
| potentiel et de leur dignité. [..]
| Ensuite, il faut faire en sorte qu'lls aient une scolarité normale, une bonne sant=
': et un bon développement physique et mental. [...]
* 1l faut enfin que leur environnement soit stable et sécurisé. [...] Ce sont des
! conditions Indispensables au bon développement de lenfant.e

eDapras [Unicef, Explotention ot travail des enfarts s &
”,

1. Quel est le théme abordé dans le texte ?
2. D'aprés toi, pourquoi un passage du texte est-il entre guillemets ?
8. Comment appelle-t-on ¢e discours 7

RV =g

andonpassedu&coumdimdaudiscuursindmhletcmpsduvubedeh
submdonnéednngeenfoncﬁondumnpsduvubeInmdum {verbe de Ia
miﬁonprmdpdt).nmw&mmdupmwmspcnmne]setpm
8i le verbe introducteur est au Si le verbe introducteur est an
ou au futur simple, le ’Mkwdnnﬂnhh

temps du verbe de la subordonnée subordonnée change.
reste inchangé, (concordance des temps, page 95)

Discours direct Discours Indirect
Une mére déclare (dédarera) : Une mére décare (déclarera) qu'elle
« Je pense i mes enfants, » pense i ses enfants.
Une mére a déclaré ; « Je pense a mes | Une mére a déclaré qu'elle pensait 2
enfants. » ses enfants.




erbe de la
grbe de fa

Eclalrage—_
Les modifications des marqueurs de temps :

Ma mére a dit : o« Jad suivi une émission sur la maltraitance des femmes, hier soir. »
Ma mére a dit quelle avalt sulvl une émission sur la maltraitance des femimes, la vedlle.
Les modifications de temps dans le discours indirect (verbe introductsur au passé)

Présent —s- Impartait Hadit:eJelis.» I a dit qu'il lisast.
Pagié camposé = Plos-que-parfaie fadit:eJailu« I a dic qu'il avale L,
Futur —» Conditionne) présent Uadit:eJelirad » 11 a dit qu'il lirait.

Putuy antdrlour —e Conditionnel passé Dadit:«Jaurailin »  1adit qu'il surait Tu,

1. Je transforme les phrases suivantes an discours indirect.

a, Un membre de lasseciation dit : « Je dois participer 4 la lutte contre la violence. »

b. Mon pére affirmera : « Je suis pour une société de liberté et de responsabilité, »

€. Une jeune maman déclare : « Je veux que mes enfants vivent sans peur. »

d. Un chef de parti politique affirme : « J'accepte les avis divergents. »

2. Je transforme les phrases suivantes au discours indirect em faisant
attention & Ja concordance des temps.

a. Un antiraciste a affirmé : » Je ne batsseral jamais les bras face & ceux qui pronent
]Aha!ne_”

- b. Un jeune enfant hospitalisé a dit : « Je n'ai pas retrouve mes parents.

¢. Un journaliste annonga : « Une manifestation contre |z violence dans les stades
5era organisée demain. »

d. Martin Luther King a dit « Je suis sitr que tous les étres hurmnains sont égaux. »

3. Jetwansforme les phrases suivantes su discours direct en faisant attention
4laconcovdance des tomps.

a. Le divecteur du colldge a dit qu'il fallait apprendre A se respecter mutuellement,

b. Notre entraineur de basket-ball & annoncé que les jeunes spectateurs non
accompagnés de leurs parents ne seralent plus admis au stade.

¢. Cet ancien dirigeant de club déclare aux journalistes que le trop d'argent dans le

football est devenu un fléau.



(SEQuAmcE 2)
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Nous étudions les homophones

e GRS rP e S E el .- .-

k.
L.

I'cbserve et analyse

E Stop i la violence envers les enfants !
' Souslethéme principal « Rendrevisible linvisible », le Fonds des Nations Unies
E pour UEnfance en Algérie a lancé avec ses partenaires 'initiative ¥ END Violence, -

§ ¢ E&

mettre fin & 1a violence envers les enfants. [...| Comme le font d'autres pays, de=
experts nationaux ont été réunis peur débattre de la question de la viclence qui,
| n'étant pas un phénoméne généralisé, existe pourtant en Algérie au sein de |3
E famille, de I'école et dans les quartiers.

5 -

I

Diaprés FUNICEE, Algérie # END Wolsnce

1. Quel est le but de Finitiative #End Violence 7
2. Lorsque tulis le texte, deux mots s'entendent de la méme fagon. Quels sont-ils ©
3. Ont-fls le méme sens ? S'écrivent-ils de la méme maniére 7 Comment les

appelle-t-on ?

hsmmmwmm”pmomldehmmmmdom
lorthographe et Je sens différent,
Exemple : Fonds et font,

Eclalrage —_——— e

On parle d'homophones lexicaux lorsque des mots du lexigue se ressemblent.
Bxemple : J'al lu un conte merveillewx (nom) ; il compte son argent (verbe) ; Co
verse est en cristal (nom) ; il porte un pull vert (adjectif) ; le cheval avance & petit.
trot (nom) ; il 4 trop plu (adverbe). y
On parle d’homophones grammaticaux lorsque la ressemblance existe antre des
mots de grammalre {déterminants, pronoms, prépositions et conjonctions).

Exemple : ces, ses, 2, 2.,
Je vérifie

Les homophones sont des mots qui se prononcent et sécrivent de la midme
_ mapiére. (Vial) Fauxlyr
Les homophones grammaticaux sont des mots de méme nature. Wrai  Faux '~

/""" Les homophones lexicaux sont des mots de méme nature. Vrai | Faux
v



Pro'r.-t 2

(SEQUENCE 2 )

%) Je m'entraine

1, Je complite par « c'ast » ou «s'ast ».
Ce matin, Tin Hinan ne... pas levée trés tot. . inhabituel. Elle ne... pas pressée car...

ins Undes | unjmuﬁiﬁé.lemleﬂ...mhhhrﬂlahsteaprésram.mz...wutdcmrémde
Violence, - pouveir sortit ; ... avec un plaisir non dissimulé quelle.,, préparée pour accompagner sa
pays,des:’ famille. Mais en fin de compte, seule sa soeur répondit présent. Pour Toccasion, elle...
ence qui, | habillée comme elle. La journée est particuliére car. .. ka premiére fols que les deux sceurs

windela | B rendent ensemble 3 une manifestation contre la violence faite aux femmes.
B Violwsce | Z.Jocouplihpucmaouuumtn.
------ ’ Les manifestants se... mhlésmhgxzndepkcaAraldedn. mégaphone, la
:  présidente de Tassociation « Non & la viclence contre Jes femmes » a pris La parole et
s sont-ls ? a déclaré : « Ces femmes que certains maltraitent sont nos méres, nos soeurs et nos
et les flles ! v... intervention fut accueillie par une salve d'applaudissements et de you-you.
Les badauds qui se... joints  la manifestation... félicités par les nombreuses femmes
~ présentes au rassemblement.
X 3. Je compléte avec le mot qui convient.
mais dont
a. [1m’a confié cela sous o (scean / seau} du secret.
b. Les peuples souffrent sous le (joug / jous) du colonialisme.
c.DBque)'évoqmcpmjet.ilmemgarded;uams:mdlnhquﬂam(d’u/dm) g
e contremok, -
Baecis. d. Le (saut / sot) en longueur est un sport difficile.
rerbe) ; Ce . La (mére / mer) est claire et impide.
mapem £. Depuls le {temps / tant) que je voulais assister i cette conférence sur lenfance
abandonnée.
i entre des 4. En m'sidant du dictionnaire, je construis des phrases persounelles avec
tians). des mots que je n'ai pas employés dans l'exercice précédent.
Je lis d'abord le texte ci-dessous, puis je Vécris sous la dictée de mon
camarade.
fe la méme | g v B .
I Lhomme politique, philosophe et révolutionnaire Mahatma Gandhi a déclaré
| SamV +3i la non-violence est Ja Joi de Phumanité, l'avmk appartient aux femmes, Qui
peut faire appel au cceur des hommes avec plus d'efficacité que la femme 2o




Nous rédigeons un texte argumentatif
contre toutes les formes de violence

I Activiél 4

Ja lis Jo texts puls je réponds aux questions sulvantes :
1. Quelle information nous donne le titre de ce document ?
2, Choisis 1a bonne réponse.

Le mot « Charte » signific : a. Notice dinformation ; b, Consignes ; ¢. Ensemble delois
3. Enrichis cette charte avec trois propositions personnelles.
Les droits des enfants hospitalisés
» L'admission  I'hopital d'un enfant est un droit.
oUnc:ﬂ’:nthoepltalis‘alcdmttd‘awinuparemsouInutwbstimtaupmdeld

jour et nuit, quel que soit son ge ou son éat,
omm«kunpamumth&oitdem«voinmemtormaﬁonmhmﬂadk;

et les soins afin de participer aux décisions les concernant.
° Uéquipesdgnmnddtmwacbmlmnmmﬁnni&duub
scins donnés A chaque enfant.

J | Aciivied g

Réalise puis compléte les deux inventaires i partir des propositions suivantes :
voter ; sulvre des études ; teavailler ; les soins ; s'exprimer ibrement ; avoir un
salaire égal a celui des hommes.

Ies droils de I"enfant las droits de la fomme

Charte sumpéenne de lemfant hospitalisd (UNESCO)

Amrﬂ&defomnkmrmww;nﬂsmﬁmm
celiule d'écoute qui a pour but de venir en side aux enfants victimes d agressions et dabus
de toutes sortes, D'aprés toi, quels seraient le genre d'appels requs par lassociation ?
- AllS, ..,
-Alls, ..
- Allo, ..,



A l'occasion de la célébration de lo journée interationale de I'enfonce, la
télévision aigérienne orgonise une émission dent le fitre est : « Lo violence
faite aux enfants », Tu fels partie du groupe d'éléves désigné par ton
établissement scolaire pour prendre part & cette émiszion. Afin de sensibiliser
les gons sur ce phinoméne, fes comarcdes et toi rédigerez des textes dant
lesquels vous rapporterez les propos tenus durant I'événement ainsi que

ble de lois. votre avis sur le sujet. Les meilioures productions seront présentées lors de lo
rencontre parents-éléves de ton college.
£n m'aidant du coffre 3 mots, je réalise une meilleure production écrite
prés de lul Noms : enfance, protection, bonheur, injustice, droit, viokence, abandon ...
Verbes : exploiter, maltraiter, abandonner, négliger, subir, dénoncer, protéger ...
la maladie Adjectifs : abandonné (e}, maltraité (e, protégé(e), aimé{e), équilibré(e} ...
b dans les Je m’évalue pour améliorer mon paragraphe
w(UNESCO) B | | | Lo
 Dans Ten-tite, j'ai mis mon prépom et mon nom,
la date du débat,
hites : les noms des participants au débat,
irun Je sujet du débat
. fin mtmduction, j'al annoncé le theme,
. | J'ai formulé la thése.
' | Dana le l:lé't'vhmpumcmt. j'ai rapporté les arguments Enoncés,
j'al utilisé:
| —— le vocabulaive de l'argumentation,
| le discours direct et le discours
» indirect,
& place une la concordance des temps.
ms et d'abus = = - -
bciation 2 § &0 condlupion, jo décris la fin du débat,
i findique 'heure de la fin du débat.

Je vérifie mon fexte pour le rééerire si besoin est.
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