
 الجمهوريةّ الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشّعبيّة
 وزارة التّعليم العالي والبحث العلميّ 

د. مولاي الطاّهر –سعيدة  –جامعة   
 كليّة الآداب واللّغات والفنون

 قسم اللّغة والأدب العربّ 
 

 

 

 
 

 بحث مقدّم ضمن متطلّبات التّخرّج لنيل شهادة ماستر
 تخصّص: لسانيّات عامّة

عدإد  :إ شرإف                 : ينإلطالب إ 

   بن يخلف نفيسةد/ أ .                                       مصطفاي حمزة 

  ملاوي بشير 

 لجنة إلمناقشة :ء أ عضا

 الصّفة الجامعة الرّتبة العلميّة اسم الأستاذ
 يسارئ سعيدة أستاذ التّعليم العالي زحاف جيلالي
 مشرفا ومقرّرا سعيدة أستاذ التّعليم العالي بن يخلف نفيسة

 مناقشا وممتحنا سعيدة  أستاذ التّعليم العالي واضح أحمد
   م2025-2024هــ / 1446-1445 :إلس نة إلجامعية



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تمام إلحمد لله رب إلعالمين إلذي منحنا إلقوة وساعدنا على   هذإ إلبحث إ 

  وإلخروج به بهذه إلصورة.

يماناا بمبدأ  أ نه لا يشكر الله من لا يشكر إلناس،   إ 

وفاً فكَََفِئموهم، صلى الله عليه وسلموقول رسول الله  ْ مَعْرم ليَْكُم
ِ
 :"مَنْ صَنعََ إ

ىكُمْ  وإ مَا تمكََفِئمونهَم فاَدْعموإ لََم حَتَّى ترََوْإ أنَ دم نْ لمَْ تََِ
ِ
" فاَ وهم  قدَْ كََفأَتْممم

ننا   يقصروإ وصبروإ وتحملوإ معنا ولم نوجه إلشكر لوإلدينا إلذين ربونا فا 

تنا ساعد إلتي يخلف نفيسة ة إلفاضلة بننتوجه بالشكر إلجزيل لل س تاذكما 

 إل كَديمي دعمهاإلبناء و  هاونقد تهافي إ نجاز هذإ إلبحث من خلال تعليما

خوتنا إلذو    ين منحونا إلدم  على مييع إل صعدة، لا ننسى أ هلنا وإ 

لينا نصحا ،وأ حبابنا أ صدقائناو   .وكل شخص قدم لنا عونا أ و أ سدى إ 

 

 

 

 

 

 
 



 

 

 

 

 

 

   
لى من كَنوإ لي عونًا وس ندًإ في رحلة هذإ إلبحث،  إ 

لى   منحوني إلقوة حين ضعفت، وإلدم  حين إحتجت،  إلذينإ 

 وإلكلمة إلطيبة إلتي أ نارت دربي...

  كَن زإدي في كل مرحلة...ودعاؤهما

لى وإلديى إلعزيزين، منبع إلحب، ومصدر إلقوة،  إ 

 لكما أ رفع ثمرة هذإ إلجهد عربون حبا ووفاء.

لى عائلتي إلكريمة،   كَنوإ لي دفئاً في برد إلتعب، وس ندًإ في أ وقات الانكسار، إلذينإ 

 شكرًإ على حضوركم إلصادق وإلدإئم.

لى  نفيسةأ س تاذتي إلمشرفة بن يخلف  إ 

 إلتي رإفقتني بنبلها، وصبرها، وسموا أ خلاقها.

 فلِك مني كل إلشكر وإلعرفان.، كَنت لملاحظاتها بصمة ناعمة عميقة إل ثر

لى صديقي إلعزيز إلذي تقاسمت معه تعب هذإ إلعمل وسهر إلليالي،  إ 

 على كل جهد مشترك وبذل صادق. كل إلتقديرلك 

لى إل س تاذ عامر أ مين، وإل س تاذة خد  يجة قادري، لما قدماه لي من دم  وتوجيه وتحفيز،إ 

 جزيل إلشكر وإلتقدير.

لى كل من أ عانني، بخطوة أ و بكلمة، بدعاء أ و بابتسامة...  وإ 

 لكُ مييعًا في هذإ إلا نجاز سهم لا يمنسى.

 "من لا يشكر إلناس لا يشكر الله، ومن سار على إلدرب وصل."

                                                       

 ملاوي بشير                                                                                          



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 عتمةالر ينيإلى النور الذي 

 الأم الحنون 

  إلى السند

 أبي الغالي

 إلى زوجتي وأبنائي معاذ, مارية, عبد الرزاق

 إلى أستاذتي المشرفة بن يخلف نفيسة,                             

 الذي لا يقاس ملحبك وتقديرا, مدعمكبأهدي هذه المذكرة عرفانا  ملك

 والود الشكرلكم مني كل 

 التي ساندتني بصبر ومحبة..إلــى أسرتي 

 لكم كل الشكر على كل لحظة مساندة..

 وعلى دعمكم في أوقات الانشغال والتحديات

 بصمت أو دعاء ديرافق جهإلى كل من 

 آمن بأن لا زمن متأخر للحلمإلى كل من 

 إلى كل من شاركني هذه الرحلة العلمية 

 لكم جميعا أهدي ثمرة هذا الجهد المتواضع

                                                       

 مصطفاي حمزة                                                                                          
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 مقدمة:
يعُتبر تعليم اللغة العربية في الطور المتوسط أحد المرتكزات الأساسية التي يقوم عليها تكوين 

لا تقتصر اللغة على كونها وسيلة للتواصل فقط بل تتعدى ذلك لتكون  المتعلم معرفيًا وفكريًً؛ إذ
قواعد  وبناء الهوية الثقافية والانتماء الوطني، وفي هذا السياق تبرز ،للتفكير والتعبير عن الذات أداة
كأداة منهجية تنظّم الخطاب وتضبط العلاقة بين الكلمات داخل الجمل، وتساعد المتعلم  اللغة

 .اللغوية ركيزة أساسية في تنمية الكفاءة مماّ يجعلها ،على الكتابة الصحيحة والتحدث السليم
عرف قطاع التربية في الجزائر تحولات متعددة نشأت إثر محاولات الإصلاح التربوي التي 

ليفرض تصوّرا جديدًا للمناهج والطرائق التعليمية قائمًا على ما يعُرف  2003استهلت سنة 
يمية ابتغاء م محور العملية التعلبـالمقاربة بالكفاءات، وهي مقاربة بيداغوجية تهدف إلى جعل المتعلّ 

للتوظيف في مختلف الوضعيات،  تنمية قدراته الفكرية والحياتية من خلال بناء الكفاءات القابلة
وقد تم اعتماد هذه المقاربة في مختلف المواد بما في ذلك اللغة العربية بجميع فروعها، ومنها القواعد 

واصل والفهم مع التركيز على ين التّ عي لتحويلها من مادة نظرية إلى أداة لتحسالتي تم السّ حوية النّ 
 .لوظيفي بدلاً من التراكم المعرفيالإتقان ا

لقد أحدثت التصورات المعرفية التي سمحت بتنزيل هذا النوع من المقاربات صورةً مرحلية 
لتمكن من تحقيق القدر الكافي من تقليص المسافة الواصلة بين المادة المعرفية في جمودها وبين عقل 

لهذا تمحورت دراستنا حول آفاق المقاربة بالكفاءات في تعليمية قواعد اللغة في حيويته،  المتعلم
ومن هنا بعثت إشكالية بحثنا العربية ونتائجها في المدرسة الجزائرية ''الطور المتوسط أنموذجا''، 

تعليمية المتمثلة في التساؤل عن المدى الذي يمكن بلوغه في الاستفادة من هذه المقاربة لإنعاش 
وكيف يتم تطبيقها في الأوساط  ،فما هي خصائص المقاربة بالكفاءات قواعد اللغة العربية،

 التربوية، ثم كيف تسهم في تعليمية قواعد اللغة العربية؟
تهدف هذه الدراسة إلى تشخيص واقع تدريس القواعد في ضوء المقاربة بالكفاءات ابتغاء  

لأساتذة والمتعلمين، ورصد الفجوة بين التصور النظري التعرف على الصعوبات التي تعترض ا



 مقدمة                                                                                                                               
 
 

 ب  

والتطبيق العملي للمقاربة واقتراح آفاق وتوصيات لتطوير تعليمية القواعد بما ينسجم مع متطلبات 
وبناء على ذلك ارتسمت معالم هذا البحث في خطّة تصدّرتها مقدّمة تضمنت إشكالية الكفاءة، 

ثابة أرضية نظرية للفصول التي تلته، والتي توزعت بالترتيب البحث وأهدافه وتلاها مدخل كان بم
اللسانيات العامة وعلاقتها باللسانيات التطبيقية والتعليمية،  بدءا من الفصل الأول الذي تناول

لمقاربة بالكفاءات ولفاعليتها كمنهجية تأسيسية في تدريس قواعد والفصل الثاني الذي تطرق ل
طبيعة الدراسة الاعتماد على المنهج التاريخي في بعض الجوانب النظرية اقتضت  اللغة العربية، وقد

لتتبع مراحل نشأة التصورات الواردة فيه ودراسة مختلف تحولاته التاريخية على محطات متغايرة، فيما 
ص الفصل الثالث للتطبيق مستنداً إلى إجراءات المنهجين الوصفي والإحصائي مع الاستعانة خصّ 

تحليلية لمكاشفة تحولات الموضوع وتطوراته ميدانيّاً، أما الخاتمة فقد وردت لرصد نتائج بالمقولات ال
 البحث.

طرائق التعليم بين النظرية والممارسة في ضوء ابقة التي اعتمدنا عليها:"راسات السّ من بين الدّ 
، وطرق رونيوسف ماالاتجاهات التربوية الحديثة وتدريس اللغة العربية في التعليم الأساسي لـ 

، وطرائق تدريس القواعد لـ بلخير شنينتدريس القواعد النحوية وعلاقتها بفكر ابن خلدون 
 فتيحة عويقب.النحوية لـ 

وقد كان اختيارنا لهذا الموضوع قائما على دوافع عديدة تراوحت بين الذاتية والموضوعية؛ 
ربية من أهم الدوافع بالإضافة إلى تعلقنا فعلى المستوى الذاتي كان اهتمامنا بتعليمية قواعد اللغة الع

ؤوبة للبحث عن سبل تدريس قواعد اللغة العربية وطرائقها وتيسير تعليمها، أما بالتعليم ومحاولتنا الدّ 
على المستوى الموضوعي فقد رأينا أن تعليمية قواعد اللغة العربية فرضت رهانات جديدة على 

اهنة وهيمنة التكنولوجيا والرقمنة؛ وهذا ما جعل من هذه الواقع التعليمي خاصة مع التحولات الر 
 راسة محاولة لقراءة هذا الواقع الجديد والتعامل معه بصورة موضوعية.الدّ 

التوفيق بين النظرية  واجهتنا أثناء إنجاز هذا البحث بعض العقبات لعل أهمها زيًدة نسبية
قابلة للقياس، وكذا صعوبة إيجاد توازن والتطبيق مما يعكس صعوبة تحويل الكفاءات إلى عمليات 
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كثير من مصادر البحث غير متاحة بين التقعيد النحوي والوظيفة التواصلية، بالإضافة إلى أن ال
بصورة تساعد الباحثين وما توافر منها لا يمدّ الباحث إلا بالنزر اليسير لمقاربة الظاهرة المدروسة، 

الوقت، وعسر التوفيق بين الدراسة النظرية والدراسة  أما أكثر عائق واجهنا في البحث فهو ضيق
الميدانية لما في ذلك من حساسيات إدارية عملية تعكس واقع الانفصال شبه التام للبحث العلمي 

ندرة الأبحاث التطبيقية الحديثة التي الجامعي عن الوسط التعليمي التربوي في الجزائر، إلى جانب 
 في تدريس النحو العربي. تعتمد على المقاربة بالكفاءات

ر لنا من أمره ما أعاننا على كثير الصعوبات التي أن يسّ  وفي الختام نحمد الله ونشكره
واجهتنا كما نشكر أول عون لنا بعد الله تعالى مشرفتنا الفاضلة الأستاذة بن يخلف نفيسة التي 

ا نتقدم بالشكر الجزيل إلى تفضلت بالمرافقة والإشراف والصبر الواسع فكانت المشجع والمحفز، كم
جميع أساتذتنا وندعو الله لهم بحسن الجزاء نظير فناء أعمارهم وإخلاصهم في أداء رسالتهم، وما 

 توفيقنا إلاّ بالله فله الحمد حمداً كثيراً.
 مصطفاي حمزة وملاوي بشير

 .25/05/2025سعيدة يوم: 
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 تمهيد:
ج المرآة التي تعكس واقع المجتمع وثقافته وحاجاته وتطلعاته وهو الصورة التي يعُتبر المنها 

تنفذ بها سياسة الدول في جميع أبعادها السياسية والاجتماعية والثقافية والتربوية والاقتصادية. ويعُد 
أهمية  مركزاً حيويًً في العملية التربوية وعمودها الفقري، فمثلما تطورت البحوث والدراسات لمعرفة

إعداد المعلم والمدرس وتوجيهه ليكون قادرا على تأدية المهام الملقاة على عاتقه والقيام بها على 
مجموعة منظمة من  عن ذلك باعتباره فإن الاهتمام بالمنهج الدراسي لا يقل أهمية أكمل وجه

ذها وطلابها لتحقيق الخبرات التعليمية والتجارب التي تقدمها المدرسة أو المؤسسة التعليمية لتلامي
أهداف تعليمية محددة، فالاهتمام بالتعليم يؤدي بشكل أو بآخر إلى الاهتمام بالمناهج الدراسية 

 لأن المنهج لُبُ التربية وأساسها الذي ترتكز عليه.
وانطلاقا من الأهمية التي تمثلها المناهج في العملية التعليمية وجب علينا إلقاء نظرة يسيرة 

عاريف لبعض المصطلحات والفروقات حول المناهج ثم الإنتقال إلى دراسة حول بعض الت
 اللسانيات من حيث المصطلح  والنشأة والفروع خاصة اللسانيات التطبيقية والتعليمية.

 معنى كلمة منهج:. 1
 : المنهج لغة. 1.1

ٌ واضّحٌ وَهُوَ النـَّهْجُ  :كلمة نهج  (لسان العرب)جاء في   :قاَلَ أبَو كَبّيرر  ،طريقٌ نَـهْجٌ: بَينّّ
قاَلَ أبَو  فأَجَزْتهُ بأفََلَّ تَحْسَبُ أثَْـرهَُ ... نَـهْجاً، أَبانَ بّذّي فَريغر مَخْرَفّ، والجمعُ نَهجاتٌ ونُـهُجٌ ونُهوجٌ؛

هَجٌ  بّهّ رُجُماتٌ بينهنَّ مَخارمٌّ ... نُهوجٌ وطرُُقٌ نَـهْجَةٌ، :ذؤَيب هَجُ  كَنـَهْج، :وسبيلٌ مَنـْ  .ومَنـْ
هَجُ الطريقّ كَنـَهْج، :جٌ مَنـْهَ  هَجّ  :، والمنّهاجُ وضَحُه :ومَنـْ َنـْ

، وقد ورد لفظ منهاج في قوله 1كالم
 )تعالى:

ً
 وَمِنْهاجا

ً
مْ شِرْعَة

ُ
ك
ْ
نا مِن

ْ
ٍّ جَعَل ل 

ُ
، وضَحُه :الطريقّ وفي هذه الآية يعني اللفظ أيضا ، 2(لِك

هَجّ، وقد ورد لفظ منهاج في قوله تعالى: :والمنّهاجُ  َنـْ
رْعَةً وَم نْهاجاً ل  )كالم وفي ، 3(كُلّ  جَعَلْنا م نْكُمْ ش 
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الآية يعني اللفظ أيضا الطريق البين الواضح، وقد استخدم هذا المصطلح للدلالة على أكثر  هذه
 من معنى.

 المنهج اصطلاحا:. 2.1
في  الأفراد لتربية المجتمع يعُدها التي هناك عدة تعريفات للمنهج يتضمن معظمها الخبرات

مستقبلية،  وإنجازات معينة، وأنه السبيل الذي يتم اعتماده لتحقيق أهداف وآفاق اجتماعية ظروف
 بها، للمرور المتعلم اكتسابها من قبل من الخبرات التي تم متنوعة وهناك من يعرفه على أنه مجموعة

 أن فيها ويشترط التلاميذ، يتعلمه فيما نتائجها التي تظهر هذه الخبرات عمليات التدريس وتتضمن
 بتطور تطور المنهج مفهوم أن التربية رجال من العديد للتطبيق والتأثير، ويرى وقابلة منطقية تكون
أو البرنامج ليقتصر بذلك  للمقرر عدة تعاريف فهناك من جعله مرادفا له نجد لذا التربوي، الفكر

بتدريسها  المعلمون والأساتذة يقوم التي المنفصلة الدراسية المتمثل في المواد التقليدي على المعنى
 يكتسبها التي يرى فيه مجموعة من الخبرات تعلمها، وهناك من على للطلاب ويعمل التلاميذ

 تخطيطها يتم التعليمية التي أيضا بأنه الخبرات المنهج من معلميهم، كما عُرًف بتوجيه التلاميذ
 .1بويةالتر  أهدافها لتحقيق المدرسة جانب من تنفيذها على والإشراف

 تعتبر التعليمية التي النشاطات في جميع يتمثل المدرسي المنهج أن الباحثين بعض يرى
 المواقف في التلاميذ يفعله ما على يقتصر لا تحقيق أهدافها وغايًتها، وأنه عن المدرسة مسؤولة

على ذلك يتضمن المعلومات التي سيتم تلقيها بالإضافة إلى كيفية توظيفها، وبناء  بل التعليمية؛
 التي تعمل التعليمية الفرص من بمجموعة التلاميذ تزويد طريقها عن يتم يمكن القول أنه يمثل خطة

 أن يمكن لا محدد؛ فالمنهج بموضوع أو خاصة جزئية بأهداف مرتبطة عامة أهداف تحقيق على
 الخبرات أو هدافالأ يمثل لا فقط، والمنهج المحتوى إلاّ  تمثل لأنها لا وحدها الدراسية المادة يكون

                                                
1
وعات الجامعية، ناجي تمار وعبد الرحمان بن بن بريكة، المناهج التعليمية والتقويم التربوي،الديوان الوطني للمطب :ينظر - 

 .4 -3الجزائر، ص 
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 تعريف المنهاج، لكن عناصر من إلّا عنصراً واحدًا لا يمثل منهما كلا لأن وحسب التعليمية
 .كل عناصره بالحسبان نأخذ يجعلنا خطة أنه على المنهاج
 والمقرر: المنهاج بين الفرق .3.1

كانت كلمة  إذا والمقرر فمنهم من قال: بين المنهاج الفرق عن يتساءل كثير من الباحثين
 المنهج أو المنهاج؟ كلمة تعني فماذا المعرفة كم تعني المقرر

المتعلم،  من منتظر هو ما يتم تحديد خلالها من التعليمية التي منهاج الأهداف عني كلمة 
الكمي الذي ينعت في الغالب بالمحتوى وتدل أيضا على  المعرفة أو الجانب كما تعني أيضا كَم

المعارف، كما تعرف أحيانا في  من التحكم في يتمكن المتعلم خلالها من تيال التعليمية الأنشطة
 .الأنشطة التعليمية وطرائق التدريس

 المباشرة غير المتعلم إنها العوامل اكتسبه مما خلالها نتأكد من ووسائل التقويم التي
 .التعليمي بالعمليات المحيطة والمعلم، والظروف المتعلم كشخصية

 نهاج التعليمي:الم ماهية .4.1
يمثل المنهاج التعليمي عملية ارتقاء لجميع مكونات ولأبعاد العملية التعليمية تخطيطا وتنفيذا 
وتقويما بشكل يضمن تقدم المجتمع ورفاهيته، وفي ذلك تعزيز لسياسة وفلسفة المجتمع المرجوة، وهذا 

 يستلزم تغيير جميع مكونات التعليمية نحو الأفضل.
تلك  هي والتعليمية، والمناهج الجيدة للعمليتين التربوية الأساسية المحاور والمناهج إحدى

سواء   بلوغها والتأكد من تحقيقها على العناصر التكوينية بأهدافها المحددة التي تعمل تتصف التي
وذلك  المعقدة، المعرفية المستويًت أو إلى  الأولية الإدراكية كانت تنتمي إلى مستويًت المعارف

 الاتصاف إلى الانطباعية المتغيرة والاتجاهات القيم ومن المركبة، إلى البسيطة المهارات قا منانطلا
 .البعض مع بعضها المتسقة السلوك وأنماط القيم من ومتكامل ثابت بنظام

هادفة  تربية أبنائهم لتربية المجتمع الأدوات التي يستعملها أعضاء إحدى التعليمية فالمناهج
 المستمرة تحتاج للمراجعة فهي ولذلك بالمواطنة تثبيت الحس أدوات أهم ثل إحدىتم مقصودة، كما
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 كافة على المتعاقبة التطورات العالمية ظل في تأدية رسالتها في كفاءتها مدى على للتعرف
 التطورات تلك مع التعامل ضرورة الذي يعني الأمر والفكرية، والتكنولوجية العلمية المستويًت

 تلك تطوير فإن ثم ومن فيه، الذي يعيشون العصر بما يتوافق مع معطيات لها اءالأبن وإعداد
 مع للتعامل الحالي الجيل لإعداد الحقيقية البداية يعد التربوية العالمية والمقاييس المعايير وفق المناهج

 .العصر ومتغيراته معطيات
ي والقدرة على التفكير من أكثر العلوم التي تعمل على تحقيق الوع اللسانيات تولما كان
لا يمكن أن نحكم ، والتي التعليمية لفهم اللغة وتحليلها وتدريسهاالمناهج وتزويد  ،عند الإنسان

عليها إلا عن طريق  التعليم  وما له من أهمية وقدرة على ترجمة الأهداف، ودراستها دراسة علمية، 
 ا تداول علماء اللغة والدارسون  لهتيال المناهج التعليمية واللسانيات ينارتباط وثيق ب هناكصار 

عدة تسميات كعلم اللغة، والألسنية، وعلم اللسان، واللغويًت، وهذا التعدد في ترجمة المصطلح 
وسنعرض بعض المفاهيم التي  .الأصلي أدى إلى تعدد وتفاوت في المفاهيم من حيث العمق والأهمية

 توضح هذا العلم وتقرب الصورة إلى القارئ.  
 اللسانيات بين المصطلح والنشأة:. 2

 مصطلح اللسانيات:. 1.2
ما ظهر في ألمانيا ثم استعمل في فرنسا  أولLinguistics ظهر مصطلح اللسانيات 

Linguistique  ثم في انجلترا  1826ابتداء من سنة Linguistics  18551ابتداء من  سنة ،
وجود شبه قوي بين اللغة  wiliam Jones ويليم جونزأما عن نشأة اللسانيات فقد لاحظ 

الإنجليزية واللغات الآسيوية والأوروبية، وجل الدراسات القديمة  تعترف بجهود الإغريق والهنود 
الذين كان لهم قصب السبق في البحث اللغوي والاهتمام به منذ أكثر من ألفين وخمسمائة سنة، 

موضوع اللسانيات الحديثة  ند دي سوسيرفرديناأما في العصر الحديث فقد حدد العالم السويسري 
 واقترح لدراستها منهجا علميا وصفيا بنيويً يُمكّن الدارس من دراسة اللغة في ذاتها ولذاتها.

                                                
 .29، ص1972، مجلة اللسانياتالحاج صالح، مدخل إلى علم اللسان الحديث، عبد الرحمان  - 1
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 :نشأة اللسانيات. 2.2
عشر وبداية القرن  التاسع القرن إلى نهاية  حديث علما اللسانيات بوصفها بداية ترجع

 اللغة اكتشاف كان أولها مسيرته في كبرى منعطفات العشرين، وقد شهد هذا العلم ثلاثة
وقد عُرف هذا العلم بدراسته للغة  ،1التاريخي اللغة علم ونشوء المقارن النحو ثم ظهور السنسكريتية

 من النواحي التاريخية والمقارنة والعلاقات الكائنة بين اللغات المختلفة.
م الذي  1786عام جونز  وليام يد على جلية بصورة السنسكريتية اللغة لقد تم اكتشاف

حين أعلن أمام الجمعية الآسيوية في البنغال عن أهمية البحوث اللغوية  كالكتاكان قاضيا في 
اللغة السنسكريتة مهما كان قدمها بنية رائعة أكمل من الإغريقية وأغنى  أن وقد ذكر:"، 2الأوروبية

 اللغتين، لكنها مع ذلك تتصل بها بصلة من اللاتينية وهي تنم عن ثقافة أرقى من ثقافة هاتين
حتى لا يمكننا أن  وثيقة من القرابة سواء من ناحية جذور الأفعال أم من ناحية الصيغ النحوية،

نعزو هذه القرابة إلى مجرد المصادفة، ولا يسع اللغوي بعد تفحصه هذه اللغات الثلاث إلا أن 
 اللغة مثل هذه ، وهذا يعني أن اكّتشاف3"بأنها تتفرع من أصل مشترك زال من الوجود يعترف
حتى صار  أخرى جهة من المقارن اللغة لعلم وموئلاً  بها من جهة الخاص اللساني للدرس منطلقا

 استخدامها أساسا ومادة لتطبيق أسلوب المقارنة بين اللغات خاصة الهندية والأوروبية.
 يهتم بالقرابة بين اللغات بعد ذلك ظهر أسلوب جديد متداخل مع نحو اللغة المقارن لا

بقدر ما يرُاعي التطورات اللفظية في اللغة الواحدة من خلال دراسة التطور التاريخي للقواعد، وقد 
عُرف بالمنهج التاريخي باعتبار نفوذ علم التاريخ وكونه العلم الرائد في تلك الحقبة الزمنية، لكنه 

تاريخية لا تسير وفق سبيل يكفل لها الدقة العلمية سرعان ما ظهر للدارسين أن دراسة اللسانيات ال
لأن التغيرات الطارئة عليها لا تتحكم فيها أسباب مضبوطة، وذلك ما دفع اللسانياتيين إلى 

                                                
 .17ص حمد محمد قدور، مبادئ اللسانيات،أ -1
وتولى رئاستها إلى  1784سنة  الجمعية الآسيوية وفقيه قانوني أنشأ بريطاني مستشرق (1794 -1746) وليام جونز -2

 .آخر حياته
3

 .17،18ص  ،حمد محمد قدور، مبادئ اللسانياتأ -

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D8%B4%D8%B1%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D8%B4%D8%B1%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%8A%D8%B7%D8%A7%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%8A%D8%B7%D8%A7%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A2%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A2%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%8A%D8%A9
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الاقتناع بالتخلي عن إخضاع اللغة للدراسة التاريخية، وحجتهم في ذلك أن البدء بدراسة أداة ما  
لبحث عن سبب وكيفية تغيرها عبر الزمن، وكان رفضهم لها كاللغة يكون بالبدء من وظيفتها قبل ا

مثله  يئينبع من كونها تاريخية انطلقت من اللغة السنسكريتية لأنهم رأوا أن البدء من الطرف الس
 .1مثل الشروع في دراسة علم الحيوان انطلاقا من علم الإحاثة

الأسلوب الوصفي  مع بداية القرن العشرين ظهرت ملامح أسلوب جديد في الأفق وهو
الذي يدرس الظواهر اللغوية في مدة زمنية محددة وبأسلوب علمي، الأمر الذي جعله ينتشر 

؛ 2فرديناند دوسوسيرانتشارا واسعا في أواسط القرن العشرين من خلال ظهور العالم السويسري 
صف اللغات حيث كان له الأثر البالغ في وضع الأسس المنهجية للتحليل اللغوي وتركيزه على و 

الإنسانية وإقصاء كل ما ليس له علاقة باللغة، وجعل اللسانيات واضحة الحدود من حيث 
 الاختصاص ومن حيث المناهج.

والتي قام بتحقيقها اثنين تلامذته بعد -م 1916ت المحاضرات التي نُشرت سنة اعتبر 
لغة الحديث عن علم اللغة علم ال دوسوسيرالبداية التأسيسية للسانيات؛ حيث ميًز  فيها   -وفاته

 تمثلت للانتباه ملفتة لتقنية باستخدامه المقارن وباين فيها بين المنهجين الوصفي والتاريخي، واشتهر
 والتعاقي(( و)الدال فرًق من خلالها بين )اللغة والكلام( و)التزامني بالثنائيات يسمى ما في

 والمدلول(.
 وجهين بأن ثمة تقول التي الكلاسيكية ريةبالنظ قد تأثر دوسوسيرأن يكون  الممكن من

 الكلام أهمية دراسة على أكد لأنه الآخر، يكمل كلاهما الكون هذا في شيء لكل مختلفين
 من جملة إليها بوصفها النظر بدل الاجتماعي الوسط في اللغة وضع وعلى المكتوبة والنصوص

                                                
1
 .116ينظر: أحمد مومن، اللسانيات النشأة والتطور، مرجع سابق، ص - 

2
 ومكث دراسته لمزاولة وليبزغ برلين وانّتقل إلى بها، الأول تعليمه بجنيف وتلقى 17/11/1856:في بسويسرا ولد بجنيف -

 منصب وتولى للسانيات، التاريخية نظرتهم ورفض العام تصورهم في خالف أساتذته والمقارنة، التاريخية اللسانيات يدُرس هناك
 أن إلى جنيف في جامعة يدُرس م 1891سنة رأسه مسقط إلى ورجع العليا، للدراسات التطبيقية بالمدرسة مدير الدراسات

 م. 1913 سنة المنية وافته
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جتماع والنفس والاقتصاد السياسي فإن ، وعلى الرغم من أنه قد تأثر بعلمي الا1الفيزيًئية السمات
ذلك لم يمنعه من التعامل مع اللسانيات بوصفها علما مستقلا بذاته يدرس اللغة دراسة وصفية 
بحتة موضوعها الوحيد هو اللغة في ذاتها ومن أجل ذاتها، ويمكن أن نلخص مجمل أفكاره فيما 

 :2يأتي
في فترة زمنية معينة، لأن الوصف هو  أن المنهج اللساني وصفي يتعامل مع اللغة كما هي -

 السبيل العلمي الذي يمكن أن توصف من خلاله القواعد أو القوانين التي تحكم بنية اللغة.
إلى اللغة على أنها ظاهرة اجتماعية وهي رغم ذلك تستقل عن كل فرد من  دوسوسيرنظر  -

 مع خاضع لها.أفراد المجتمع ولا ترتبط بأي فرد على حدة بل إن كل فرد في المجت
ميًز بين اللغة والكلام، فاللغة ظاهرة اجتماعية مستقلة عن كل فرد وهي بمثابة المستودع الذي  -

يأخذ منه الأفراد ما يحتاجونه، والكلام هي اللغة المنطوقة أو لغة الحديث التي تعكس الجانب 
 الفردي في اللغة والتي هي الوسيلة الوحيدة المتوفرة لدراسة اللغة.

 الرموز الصوتية أو الكتابة عديمة المعنى في ذاتها، وهي على الرغم من عشوائيتها فإنها اعتبر -
 اصطلاحية اتفاقية ثابتة بالنسبة للغة الواحدة والمجتمع الواحد.

 فصل بين المنهجين الوصفي والتاريخي. -
كان في لم يعد علم اللغة يهتم بدراسة الثروة اللفظية وضبط أحكامها ودراستها كغاية كما   -

السابق؛ بل أصبح بعد ظهور اللسانيات علما قائما بذاته كاملا من المعرفة يتناول كل ما له 
علاقة باللغة وأصلا لفروع كثيرة تدرس اللغة من زوايً مختلفة ومناهج متعددة ووسائل بحث  

 كثير كثيرة، الأمر الذي جعله يحقق الغاية المرجوة والدور الكبير والفعال الذي صار يؤديه في
 من العلوم والمعارف التي تعد أبرزها اللسانيات التطبيقية والتعليمية التي سنتطرق إليهما لاحقا.

 فروع اللسانيات:. 3.2

                                                
1
 .121أحمد مومن، اللسانيات النشأة والتطور، مرجع سابق، ص - 

 .161، ص1995عالم الكتب، القاهرة، ، 1.أحمد مختار عمر، محاضرات في علم اللغة الحديث، ط - 2
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هي علم كلي يشمل كل  (Linguistique)تجمع الدراسات  الحديثة على أن اللسانيات 
خرى على اختلافها، ونصنف دراسة للظواهر اللغوية وما يتصل بها من مناحي الاتصال بالعلوم الأ

 Linguistique)العلوم المندرجة ضمن اللسانيات إلى قسمين كبيرين هما: اللسانيات النظرية 
Théorique)  و( اللسانيات التطبيقيةLinguistique Appliquée)1القسم الأول  ، يتضمن

لم الأصوات وعلم منهما علوما عديدة متعلقة بالظواهر اللغوية تتفرع عنها أيضا علوم أخرى كع
الصرف وعلم النحو وعلم الدلالة، أما القسم الثاني فيتضمن علوما تطبق الدرس اللساني النظري  
كتعليم اللغات والترجمة وصناعة المعاجم وأمراض الكلام وغيرها، ولعًل من أبرز الفروق بينهما ما 

 :2يلي
  صورات النظرية.لتلك الت تطبيق التطبيقي اللغة وعلم نظري، العام اللغة علم -
 علم اللغة لنصوص تجسيدا يشكل خاص التطبيقي اللغة وعلم وأسبق، أعم العام اللغة علم -

 على تلك الموضوعات يجري التطبيقي اللغة وعلم الموضوعات، يقترح العام اللغة العام علم
  التطبيقية. دراساته

 تلك يدرس التطبيقي اللغة لموع تطبيقها، إمكانية في ولا ينظر حلولا يقترح العام اللغة علم -
 تحقيقها. وكيفية الحلول

ينظر في  التطبيقي اللغة وعلم اللغوي، والاكتساب التلقي عمليات ينظر في العام اللغة علم -
 . اللغة ممارسة

البديل  إجراءات يقدم التطبيقي اللغة وعلم نظرية، واقتراحات توصيات العام يقدم اللغة علم -
هاته الفروق أن علم اللغة التطبيقي ساعد كثيرا علم اللغة العام من ويظهر من خلال  النوعي،

 .خلال تطبيقه لنظريًت كانت نتائجها نسبية أو غير دقيقة
 :أقسام اللسانيات العامّة. 4.2

                                                
 .32ص ،تمبادئ اللسانيا ،أحمد محمد قدور -1
 .20ص ،م2009، 4.ط ،دار هومة الجزائر، دروس في اللسانيات التطبيقية ،صالح بلعيد -2
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 صنف علماء اللسان الدّراسة اللغوية إلى ثلاثة أقسام هي:
ظاّهرة اللّغوية خلال فترات زمنية : وهي اللسانيات التي تهتم بدراسة الاللسانيات التّاريخية .أ 

 مختلفة مع توضيح التّغيّرات التي طرأت عليها.
: تنشغل بدراسة صلة القرابة بين اللغات، ودراسة النّظريًت والتّقنيات اللسانيات المقارنة .ب 

المستعملة في المقارنة ابتغاء إيجاد القواسم المشتركة بينها أو التّمكن من الوصول إلى اللغة الأم 
 أو الأصلية التي انحدرت منها هذه اللغات. 

: وتعُدّ أهم قسم في الدّراسات اللّغوية لأنّها تختصّ بدراسة اللغة وتحليل اللسانيات الوصفية .ج 
 .1وظيفتها

تهتم اللسانيات التاريخية بتتبع التحولات والتغيرات التي تطرأ على الظاهرة اللغوية عبر 
اب هذه التحولات، فيما تبحث اللسانيات المقارنة في أوجه الحقب الزمنية المختلفة وتفسر أسب

التشابه بين اللغات ومحاولة تحديد اللغات الأم أو السامية والقواسم المشتركة بينها، أما اللسانيات 
 تدرس اللغة دراسة تزامنية وصفية.الوصفية ف

 اللسانيات العامة وعلاقتها باللسانيات التطبيقية:. 5.2
ث العلمي النظري يقتضي بالضرورة وجود الجانب التطبيقي الذي هو تزكية إنّ وجود البح

؛ فاللّسانيات العامة تسعى لتوضيح الغايًت والأهداف والصعوبات، في 2منهجية للنتائج الحاصلة
حين تهتمّ اللّسانيات التطبيقية بتقديم إجابات وحلول ناجعة لتلك الصعوبات والنتائج النظرية التي 

ها اللّسانيات العامّة؛ إذ تفسر اللّسانيات العامة النظام الصوتي الخاص باللّغة وكذلك توصّلت إلي

                                                
، 2011، 1.ط، كنوز الحكمة  مؤسسةلسانيات تطبيقية وتعليمية اللّغة، المدرسة العليا للأساتذة، ،نصر الدّين بن زرّوق -1

 .9ص
 ،2.، ط، الجزائرديوان المطبوعات الجامعية ،يمية اللّغاتحقل تعل :دراسات في اللّسانيات التطبيقية ،أحمد حساني -2

 .139، ص2009
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، أما 1مواضع النبر والتنغيم كما توصّلت إلى أنّ طرائق تدريس الصرف مازالت تتبع المنهج التقليدي
جزت اللسانيات التطبيقية فلا تعترف بما هو تقليدي بل تقترح الحلول وتقدم الإجابات التي ع

 نيات النظرية عن حلها.اللسا
لقد استطاعت اللّسانيات التطبيقية أن تقدم ممارسات لغوية تمثّل صعوبة تعترض مسار 
المتعلّم وذلك بفضل ما توفّره من إجراءات وأدوات ومرجعية معرفية من التراكم العلمي النظري 

إلى أنهّ لا بدّ من اختبار الفصائل  الذي تقدّمه اللّسانيات العامة إذ توصّلت اللّسانيات التطبيقية
النحوية وفق معايير موضوعية، فاللّسانيات التطبيقية تستمدّ من علم اللّغة العام المفاهيم والأدوات 
والمصطلحات والقوانين العلمية المتوصّل إليها من أجل التطبيق اللّساني في ميادين مختلفة كتعليم 

ستويًت التعليمية، وعليه فهي تمثل استعمالا فعليا العربية ووضع برامج دراسة لمختلف الم
 للمعطيات النظرية التي أفرزتها اللّسانيات العامّة.

 اللسانيات التطبيقية:. 3
اللسانيات التطبيقية هي علم اللغة التطبيقي الذي يدل على تطبيقات متنوعة لعلوم اللغة 

ذات صلة بالغة مثل تعليم اللغة  في ميادين عملية، ويستغل العلوم اللغوية في حل مشكلات
واكتسابها سواء كانت اللغة الأم أو لغة أجنبية، ولذلك فإن بعض علماء اللغة لا يستخدمون هذا 

ذن علم يختص بالمناحي التطبيقية في ، فهي إ2المصطلح إلا في الإشارة إلى الجانب التعليمي فقط
تعانة بنتائجها في مجالات أخرى كثيرة  اللغات ويساعد في تخطي مشاكل تعليمها كما يمكن الاس

كعلوم التربية وعلم النفس، ولها دور كبير في تحليل الجانب النظري لعدة مشكلات بطريقة علمية 
ويقول عبده الراجحي أن "بعضهم يراه علما مستقلا بذاته له إطاره المعرفي الخاص وله منهج بحتة، 

ية مستقلة عن العلوم الأخرى...على أن الاتجاه ينبع من داخله، ومن ثًم فهو في حاجة إلى نظر 
الغالب يرى أنه علم وسيط يمثل جسرا يربط العلوم التي تعالج النشاط اللغوي الإنساني كعلوم اللغة 

                                                
 ،2017مذكرة لنيل شهادة ماستر، جامعة مستغانم،  ،اللّسانيات العامة وعلاقتها باللّسانيات التطبيقية ،مخاطرية نادية -1

 .79ص
 .74ص ،2003، دار المعرفة الجامعية ،دراسات في اللسانيات التطبيقية، حلمي خليل -2
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والنفس والاجتماع والتربية أو هو النقطة التي تلتقي عندها هذه العلوم وأشباهها حيث يكون الأمر 
ذلك فإنه يستند إلى قاعدة علمية باستناده إلى العلوم النظرية في خاصا باللغة، وإذا كان الأمر ك

 .1هذه العلوم"
هي الاستفادة من المعارف التي توصلت  اللسانيات التطبيقية بقوله:" كوردروقد عرًف 

إليها اللسانيات النظرية عن طبيعة اللغة؛ استفادة تهدف إلى تحسين كفاءة الأداء في بعض المهام 
، كما أن لها عدة تعريفات حسب الموقع الذي تشغله ضمن 2تمثل ركنا أساسيا فيها" العلمية التي

تشكيلة المعارف البشرية وانشغالات الناس المتفاوتة؛ حيث تم اعتمادها كعلم مساعد في حالات 
معرفية أخرى مثل علم النفس والبيداغوجيا وعلم الاجتماع، وقد انتقلت عبر اللسانيات التطبيقية 

معطيات لسانية اقترنت بمعطيات سيكولوجية التعلم  -ضوء تشعب المشارب المعرفية وفي  -
وتناسبت مع طرائق التعليم الخاصة، وفي ذات الوقت كانت اللسانيات النظرية تسخر تلك 
المجالات في إطار انشغالاتها التطبيقية، ولتوضيح هذا كله يجوز النظر إليها من خلال هذه الزوايً 

العرف هو أن يقُابل بين ما هو نظري خالص وما هو تطبيقي إجرائي في إطار القبول  فما يجري في
 :بأن المادة التطبيقية تختص بتداخل جملة من الخصائص نجملها فيما يلي

الاستجابة والترويض على التكلم خاصة بالنسبة للمصابين بأمراض الكلام وبالنسبة  -
 للمجالات التعليمية والتربوية.

ة المعاجم ما بين مفاهيم ومناهج مختارة ضمن مجالات علمية وتقنية مختلفة حيث تجمع صناع -
تستعير ما تفتقر إليه وتمنح لها أفكارا ووجهات نظر تسهم في وصف حدودها وتفسيرها 
وتعليلها، ولكن يظل تحديد ملامح هذا الاشتراك صعبا فتحليل الخطاب مثلاً فيه ما هو نظري 

                                                
 .12ص ،1995 ،دار المعرفة الجامعية ،علم اللغة التطبيقي، عبده الراجحي -1
 نظام التعليم المطور للانتساب، جامعة الملك فيصل،، هتان إعداد مدخل إلى اللسانيات، مقدادي، محاضرات سميح -2

 .19ص، 1975
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الصدد يجدر التنويه بفضل اللسانيات التي تشغل صدارة العلوم  وما هو تطبيقي، وفي هذا
 الإنسانية وتستأثر باهتمام النظريًت التواصلية والإعلامية.

تمثل اللسانيات التطبيقية حلقة وصل بين عدة فروع لسانية أو مدعمة لفروع علمية أخرى  -
 تسير في مدار اللسانيات بسبب تداول شؤون اللغة فيها.

نيات النظرية شوطا باعتبارها رصيدا يزود اللسانيات التطبيقية بأدوات العمل قطعت اللسا -
ويسد حاجاتها العملية، لكن هناك من لا يميز بين اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات عبر 

 بدلًا من اللسانيات Didactique des langues اقتراح التركيز على "تعليمية اللغات
سيُزيل كثيراً من الغموض واللبس ويعُطي لتعليمية اللغات المكانة التي  التطبيقية فهذا العمل

 وهذا الرأي ليس نابعا من باب الخلط العشوائي بقدر ما هو اختيار مذهي(. 1تستحقها"
 

 

 

 خصائص اللسانيات التطبيقية:. 1.3
ن إذا كان لكل علم خصائص ومميزات يختص بها فإن اللسانيات التطبيقية تتميز بجملة م

 :2الخصائص منها

لأنها مرتبطة بحاجات المتعلم وكل ما يخرج البحث من حدود التصورات )العملية(:  جماتيةاالبر .أ 
لنتائج العلمية التي تحققها اللسانيات ويظهر هذا من خلال االنظرية إلى الواقع العملي، 

من حيث هي وسيلة التطبيقية والتي تعود على الإنسان بالنفع والفائدة لتعزيز علاقته باللغة 
 للتواصل. 

                                                
 ،2.ط ،ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر حقل تعليمية اللغات،التطبيقية: دراسات في اللسانيات  ،حمد حسانيأ -1

 .131، ص2009
 .12ص، دروس في اللسانيات التطبيقية ،صالح بلعيد -2
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: يختار الباحث ما يراه ملائما للتعليم والتعلم ويظهر هذا جليا في تعليم وتعلم الانتقائية .ب 
 اللغات. 

: لأنها بحث في الوسائل الفعًالة لتعم اللغات الأم واللغات الأجنبية؛ فهي تعتمد على الفاعلية .ج 
باعتبارها علما حضوريً يقتضي الواقعية والتأثير الوسائل الفعّالة والطرق الناجعة لتعليم اللغة، 

 المباشر في الموضوع الذي نتعامل معه بطريقة إيجابية فتنحوا به نحو التطور والتميز.

دراسة الاحتكاكات اللغوية التي تحدث دراسة التداخلات بين اللغة الأم واللغات الأجنبية:  .د 
للغوية أو في الحالات الخاصة التي يقع فيها في محيط غير متجانس لغويً ودراسة ذلك في الجزر ا

 التعدد اللغوي.

 مجالات اللسانيات التطبيقية:. 2.3
تعد نتائج اللسانيات التطبيقية علمية دقيقة من جهة وعملية من جهة أخرى لأنها تمتلك 
 آليات التفعيل والإجراء التي تتيح ترقية طرائق التعامل مع اللغات، وتعمل على الاستفادة من

، وبناء على ذلك يمكن القول أن المجالات الصوتية والمعجمية والصرفية والتركيبية بين اللغات
كتدريس اللغة والتوثيق والترجمة ومعالجة الأمراض   في عدة مجالاتتبحث  اللسانيات التطبيقية

 .1اللغوية وتقنيات التعبير
اسة التطبيقية عن طريق تطبيق تتجاوز اللسانيات التطبيقية الدراسة النظرية للغة إلى الدر 

التصورات النظرية ومحاولة تطوير المفاهيم اللغوية وتيسيرها، كما تركز على الوظيفة الاتصالية للغة 
عبر الاهتمام بسبل التواصل لتحقيق الأهداف المرجوة واستغلال السياق اللغوي، وتبعا لذلك فهي 

بالمنطوق والمكتوب معا أو بالأحرى الاهتمام  تولي أهمية بالغة للنحو الوظيفي من باب الاهتمام
بالاستخدام الفعلي للغة؛ حيث يتم التركيز على احتياجات الدارس عبر اختيار ما يناسبه 
والاعتماد على أيسر السبل لتحقيق الفائدة، والتركيز على مهارتي الاستماع والتحدث في مقابل 

                                                
 .15-14:ص ،دروس في اللسانيات التطبيقية ،صالح بلعيد -1
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ي هو كيفية التحدث باللغة، كما أنها تعتمد مهارتي القراءة والكتابة لأن هدفها الأساس وظيف
الرؤية المعيارية التي تحدد القواعد المنشودة بحيث يطبق المتعلم ما تعلمه في تصحيحه الأخطاء 

 اللغوية الشائعة وبخاصة تلك التي تحدث أثناء الكلام.
 فروع اللسانيات التطبيقية: . 3.3

 :1من أبرز فروع علم اللسانيات التطبيقية
يعُد علم اللغة التعليمي من أهم فروع اللسانيات التطبيقية لاهتمامه  :اللغة التعليميعلم  .أ 

بالطرق والوسائل المساعدة للطالب والمعلم على تعلم اللغة وتعليمها بالاستفادة من نتائج علوم 
ا من اللغة الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية؛ فهو الذي يضع البرامج لتعلّم اللغة واستخدامه

 حيث هي وسيلة اتصال. 
يعد السلوك اللغوي وكيفية اكتساب اللغة واستخدامها من أبرز  :لم اللغة النفسيع .ب 

اهتمامات هذا العلم الذي ظهر إثر جهود علماء النفس وعلماء اللغة الذين حاولوا الوصول 
لتحويلية لطريقة علمية حول اكتساب اللغة عند الإنسان خاصة الأطفال، وقد كان للنظرية ا

التوليدية أثر بارز بما أثارته من مشكلات لغوية نفسية تتعلق بذاكرة الإنسان وكيفية إدراك 
الكلام واستقباله وتفسيره وانتقاء المفردات وتحقيق التناسق بينها بالإضافة إلى عيوب النطق 

إنجازات والكلام، وكان القول بوجود ملكة فطرية تساعد الطفل على اكتساب اللغة من أبرز 
 هذا العلم.

يدرس اللغة من حيث هي حدث لغوي اجتماعي، كما يركز على  :علم اللغة الاجتماعي .ج 
التنوع والتعدد اللغوي وطريقة استخدام اللغة في المجتمعات سواء التي تتكلم لغة واحدة أو عدة 
لغات وما يسمى أيضا باللهجات الاجتماعية أو الطبقية من حيث خصائصها الصوتية 

                                                
 م،2005، يةجامعة الإسكندر  كلية الآداب،،  دار المعرفة الجامعية دراسات في اللسانيات التطبيقية، ،حلمي خليل: ينُظر -1

 .79ص
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ير لصرفية والنحوية والدلالية، كما يركز على دراسة مشكلات الازدواج اللغوي عامة والتأثوا
 المتبادل بين اللغة والمجتمع.

يدرس علم اللغة الجغرافي اللغات واللهجات التي يتم تصنيفها طبقا  :علم اللغة الجغرافي .د 
لد الواحد أو في عدة بلدان للمواقع الجغرافية لكلّ لهجة واختلاف كل لغة أو لهجة سواء في الب

 تتكلم لغة واحدة. 
يدرس استخدام اللغة من حيث المظاهر والاختلاف وربما يتداخل في كثير من  علم الأسلوب: .ه 

الأحيان مع علم اللغة الاجتماعي، إلا أن هذا الأخير يركز على المستوى الفني والجمالي للغة 
تية والصرفية والنحوية والدلالية؛ حيث تعد شعرا ونثرا مطبقا نتائج علم اللغة النظري الصو 

الدراسات البلاغية والنقدية التقليدية من مصادر هذا العلم الذي رأى الكثير من علماء اللغة 
أنه البديل  العلمي عن علم البلاغة التقليدي، ويستخدم أحيانا الطرق الإحصائية في حصر 

ذا المعنى يطلق عليه أحيانا علم الأسلوب الصيغ والمفردات التي تميز مستوى لغوي عن آخر وبه
 الإحصائي أو الأسلوبية. 

يدرس هذا العلم الجمع والوضع أي جمع المادة اللغوية للمعجم، والهدف  :فنّ  صناعة المعجم .و 
من التأليف، وكيفية ترتيب المداخل وإعداد الشروح والتعريفات والصور والنماذج المصاحبة 

نهائية، وترجع أصول هذا العلم إلى علم المعاجم النظري ونظرية لإخراج المعجم في صورته ال
المعجم، وقد ظهر ما يسمى بعلم المعاجم الحاسوبي لما صار استخدام الحاسوب في جمع المادة 

 اللغوية وترتيبها وسيلة حاسمة لا يمكن الاستغناء عنها في فن صناعة المعاجم.
من أبرز وظائفه حلّ مشكلات التواصل اللغوي هو علم الهندسة اللغوية و  :التخطيط اللغوي .ز 

حيث يقدم الخطط العلمية الواضحة، ويحدد الأهداف ويقترح الحلول العلمية والعملية في مدة 
زمنية محددة؛ فيدرس اللهجات والعلاقة التي تربطها بالفصحى وما يجب أن تكون له أولوية في 

ينبغي على الحكام والوزراء والقادة التخاطب به  الحياة الثقافية والتعليمية والمستوى اللغوي وما
وإلزام وسائل الإعلام بكل أنواعها السير عليه، إلى جانب اهتمامه بحدود استعمال اللغات 
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الأجنبية في التعليم أو غيره وتقديم اللغة القومية وإعطائها الأولوية في التعليم، وهذه الخطوة 
ول له سلطته إشراك المجامع اللغوية والجامعات يختص بها مجلس التخطيط اللغوي الذي تخ

 والمعاهد الخاصة في بحوثه.
 :اللسانيات والتعليم. 4

كثيرا ما يعنى باللفظ لسانيات الجانب النظري المحض أو ما يعرف باللسانيات العامة لا 
 فرديناند دي سوسيرسيما بعد صدور محاضرات اللسانيات العامة عام التي صدرت لعالم اللغوي 

موضوعا للدرس و والتي تعد دراسة علمية تهتم باللسان بوصفه ظاهرة اجتماعية،  1916عام 
أن  سوسيراللساني الذي يحتفي بالنسق ويرفض الإسقاطات التي الخارجة عن النص، ولهذا اشترط 

 يكون للدرس اللساني منهج علمي ووصفي ملائم.
علومات أساسية وأفكار تتخذ منها تتزود اللسانيات التعليمية من اللسانيات العامة بم

أساسا فكريً تتابع بناءً عليها عملية تعليم اللغات، وذلك على غرار ما يحدث مثلًا على مستوى 
الترجمة؛ إذ ثمة تطبيقات هي من وحي اللسانيات العامة والمفاهيم التي بلورتها هذه الأخيرة رغم ما 

 يكتنف بعضها من الغموض والتناقضات. 
ة القائلة بإمكان التوصل إلى ضبط خصائص عامة في حدود تصور فحواه أن إن النظر 

جميع الألسن تشترك فيها، من شأنها أن تُسهل مهامًا كثيرة على المشتغلين في مجالات التعليم ولا 
سيما اللغة الأجنبية أو اللغة الثانية أي في مقابل لغة الأم، والترجمة، والمصطلحيات وذلك في 

 يات التطبيقي.رحاب اللسان
تطرح موضوعات عديدة على بساط البحث في التعليمية إذ يمكن أن يهتم المتخصص في 
هذا المجال بعدة اهتمامات لا تنحصر في المادة وحدها، بل تشمل كل ما يتعلق بالعملية التعليمية 

م التعلم في مختلف أبعادها ومساراتها بشكل مترابط ومتناسق يسم  مختلف عناصرها المكونة لنظا
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، فمجالات البحث التي يعمل عليها الباحث في التعليمية متعددة المواضيع، ويمكن أن  1والتعليم
 تشمل عناصر مختلفة منها كأهداف  المتعلم والمحتويًت والطرق.

 :اللسانيات التعليمية واللسانيات التطبيقية. 1.4
ماله علاقة بالتعليم والتعلم، يعد مصطلح التعليمية قديم النشأة والظهور فهو يرتبط بكل 

وهو علم يهتم بقضايً التدريس اللغوي وطبيعة تنظيمها وبعلاقتها بالمعلمين والمتعلمين وبطرق 
اكتسابها، كما يمثل دراسة علمية لطرق التدريس وتقنياته ولأشكال تنظيم مواقف التعليم التي يخضع 

ستوى العقلي المعرفي أو الانفعالي الوجداني أو لها المتعلم قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواء على الم
؛ فاللسانيات التعليمية هي كل ما يتعلق بالتثقيف وطرق التعليم التي يخطط 2الحسي حركي المهاري

لها المعلم والتقنيات التي يستخدمها في العملية التعليمية، وقد ظهر مصطلح التعليمية في الفكر 
الذي بعث من جديد المصطلح القديم  Mf Makey د العالماللساني والتعليمي المعاصر على ي

Didactique 3للحديث عن المنوال التعليمي. 
لقد دأبت الكتب التي ألفت في ميدان التربية وعلومها والتي عنيت بتعليمية اللغات سواء 
ضمن إطار اللسانيات أو خارجها على تخصيص فصول تتناول قضايً من قبيل المقابلة بين اللغة 
الأم )اللغة الأولى( واللغة الأجنبية )اللغة الثانية( إلى جانب عنايتها بقضايً متصلة بالترجمة أو 
التخطيط اللغوي أو أمراض الكلام أو قضايً التواصل اللغوي وغير اللغوي، ودمج ذلك كله في 

اللسانيات عناوين رئيسية أو فرعية تحملها تلك الكتب حتى في الواجهة فنقرأ على سبيل التمثيل 
حيث خصص فصلين من  شارل بوتونالتطبيقية بالخط العريض، وذلك كما صنع 

والثاني لاكتساب اللغة الأجنبية في سياقر  ، أولهما لتعليم اللغة الأمالتطبيقية اللسانياتمؤلفه

                                                
 .141ص ،2016جوان  ،4العدد ، مجلة الآداب واللغاتالمفهوم النشأة والتطور، التعليمية، زوليخة علال -1
مجلة الواحات للبحوث  ، التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتربية ،حمد قايد،أنقلا نورالدين ،محمد الدريج -2

 .36ص، غرداية، 2010 ،والدراسات
 .130،131ص ، مصدر سابق،دراسات في اللسانيات التطبيقية ،حمد حسانيأ -3
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أما القسم الثالث الذي سماه اللسانيات التطبيقية فقد خصصه  للتطبيقات اللغوية في ، مدرسي
 التربية ذات الطابع البيداغوجي. مجال 
 فروع اللسانيات التعليمية:. 2.4

 للسانيات التعليمية فرعين أساسين يكمل أحدهما الآخر هما:
تسمى أيضا التعليمية الأفقية وهي التي تكون مبادئها وممارساتها قابلة و :التعليمية العامة .أ 

عليم، وتقدم المعطيات الأساسية للتطبيق مع كل المحتويًت والمهارات وفي كل مستويًت الت
 ؛1والضرورية للتخطيط لكل موضوع ولكل وسائل التعليم ولمجموع عناصر الوضعية البيداغوجية

 أخذ المواد من غير جميع تدريس في وعام مشترك هو ما بكل العامة تهتم فالتعليمية
والمعطيات النظرية مادة، كما تهتم بتقديم المبادئ الأساسية والقوانين العامة  أي خصوصيات

التي تتحكم في العملية التربوية من مناهج تعليمية وطرائق تدريس ووسائل بيداغوجية وأساليب 
تقويم مع ضرورة البحث في كيفية استغلالها أثناء التخطيط لأن موضوعها اليوم يختص بتفاعل 

نت عليه في السابق نشاطي التعليم والتعلم في إطار قواعد العملية التعليمية على خلاف ما كا
 حين كانت ترتكز على النشاط القائم على تلقين المعرفة وتحقيق أهداف محددة. 

التكوين أو  مواد من مادة بتدريس يتعلق بكل ما تهتم التعليمية الخاصةالتعليمية الخاصة: .ب 
الخاصة، وتمثل الجانب التطبيقي للتعليمية  والأساليب والوسائل الطرائق حيث من بالتعليم

العامة؛ إذ تهتم بأنجع السبل أو الوسائل لتحقيق الأهداف وتلبية حاجات المتعلمين وتهتم 
بمراقبة العملية التربوية وتقويمها وتعديلها وبتخطيط العملية )التعلمية ـ التعليمية( لمادة خاصة،  
كما تسعى لتحقيق مهارات خاصة بوسائل خاصة ومستحدثة وغالبا ما يتم تطبيق تصوراتها 

تجاربها على مجموعة خاصة من المتعلمين، وهذا يعني أنها تمارس على نطاق أضيق من و 
 .التعليمية العامة لأنها تتعلق بمادة دراسية واحدة وتهتم بعينة تربوية خاصة

                                                
 .142ص ،مرجع سابق، دراسات في اللسانيات التطبيقية ،حمد حسانيأ -1
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 تمهيد:
أو  شهد العصر الحديث تحولات جوهرية شملت مختلف المجالات سواء في العلوم أو الفنون

الحياة السياسية والاجتماعية والاقتصادية خاصة مع مطلع الألفية الثالثة التي جاءت بمفاهيم 
وتحديًت جديدة مثل العولمة والتنافسية والتطورات التكنولوجية، وقد حظي قطاع التربية باهتمام 

اره المجال واسع من قبل الدول والحكومات إلى جانب العلماء والمفكرين وفلاسفة التربية باعتب
الأكثر تأثراً بهذه التحولات نظراً لدوره الأساسي في تكوين الأفراد الذين يشكّلون الأساس في بناء 

وفي هذا السياق برزت الحاجة إلى تعزيز دور المدرسة كمؤسسة محورية تسهم في إحداث  المجتمع،
 تغيير في العقلية الاجتماعية للأفراد والجماعات. 

التجديد والتطوير في مختلف القطاعات ضرورة تفرضها المستجدات لقد أصبحت عمليات 
والمتغيرات المتسارعة في المجتمعات ولم تعد خياراً؛ حيث تهدف كل مبادرة تطويرية إلى تحقيق 
الفعالية ودفع عجلة التقدم في شتى مجالات الحياة، وقد ظهرت المقاربة بالكفاءات كواحدة من 

لى تطوير التحصيل المعرفي والعلمي وحل المشاكل المتعلقة بالتعلم هذه المبادرات التي تسعى إ
والتعليم، وإذا كان لابد من الحديث عن المرجعيات التاريخية التي أسهمت في ظهور المقاربة 
بالكفاءات فيجب الحديث عن النموذج البيداغوجي السابق الذي يعتمد المقاربة بالأهداف، 

ن يتطلع لها الباحثون خلال تأسيسهم لهذه المقاربة وفق معطيات والذي لم يحقق الآفاق التي كا
 علمية خاصة وفشلها كمشروع بيداغوجي وتربوي.

حتى وإن كان البحث قد جعل من المقاربة بالكفاءات نموذجا مثاليا في بدايًته الأولى التي 
الداعية إلى عقلنة يؤرخ لها بالخمسينات من القرن الماضي والتي تعكسها أفكار المدرسة العقلية 

الفعل التعليمي، فإن هذا التحديد المسبق للأهداف يجهض عملية الاستفادة بما هو خارج عنها مما 
يجعل من المعلم أشبه بآلة تسعى للتقيد بهذه الأهداف فيغفل بذلك عن المستجدات السيكولوجية 

نضوية تحت اهتمامات الأهداف والبيداغوجية التي تحدث أثناء التعليم، والتي تكون بالضرورة غير م
المحبوكة سلفا بالإضافة إلى عدم الاهتمام بما يطرأ على سلوك المتعلم الذي لم تراعيه شمولية المقاربة 



 المقاربة بالكفاءات وفاعلية  تدريس قواعد اللغة العربية                           : الثانيالفصل 
 

 

 22 

الآنفة الذكر ولم تتخذه مركزا لاهتماماتها بسبب تعلقه بمنظومة أعلى مرتبة تتمثل في القيم والذوق 
يه المقاربة بالكفاءات كأهم منجز في العملية التعليمية من الفني والتفكير النقدي، وهذا ما تراهن عل

حيث كونه يسهم في تكوين الملكة النقدية والفاعلية التعليمية لدى المتعلم، وفي هذا الفصل 
سنسعى إلى توضيح بعض المفاهيم المرتبطة بالمقاربة بالكفاءات مع تسليط الضوء على كيفية 

 تطبيقها في التدريس.
 كفاية مراجعة في المصطلح:كفاءة أم  . 1

يعرض لمصطلح الكفاءة في مجال تحديده العلمي إشكال تأسيس يكمن في تأثيل المعنى 
 المعجمي لهذا المصطلح في مرحلة انتقاله من البيئة اللغوية إلى المصطلحية.

 ة لغة :يالكفا. 1.1
الخلّة ويرفع غبن ارتبط معنى الكفاية في اللغة عموما بصورة كون الشيء معيناَ يحقق سدّ 

 وكفاك كفاية، يكفيه مؤونته، الحاجة، فقد ورد في معجم الفيروز آبادي في باب كفى "كفاه
، ورجل فكفانيه، الشيء به واستكفيته واكتفيت الشيء، فيتحقق المعنى العام ، 1"وكفيء كافر

 للفظة في اللغة بصرف النظر عن التقلبات الصرفية التي تطرأ عليها في التداول.
 الكفاية اصطلاحا:. 2.1

إن ما عرض في التحديدات اللغوية ضمن المعاجم العربية القديمة لا يشكّل صورة هذا 
المصطلح بالنظر إلى تلك الشحنة الدلالية التي قد حملها من لدن الباحثين الغرب؛ بل يفتقر 

ا نجده في القواميس المعجم العربي المعاصر لهذا التحديد السياقي في فضاء التداول المعرفي عكس م
الأجنبية التي تذكر هذا المصطلح بمختلف المعاني حسب الحقول المعرفية التي تشكل خلفيات 

 بعضا منها على سبيل المثال: كريم بن سعيدمرجعيّة له يذكر 
 : تستخدم فيه الكفاية بمعنى الجدارة والأهلية والاختصاص.مجال القانون .أ 

                                                
 .1335ص ،2006 ،1.ط لبنان،،بيروت العلمية، الكتب دار المحيط، القاموس بادي،أ الفيروز - 1



 المقاربة بالكفاءات وفاعلية  تدريس قواعد اللغة العربية                           : الثانيالفصل 
 

 

 23 

كفاية لدلالة قدرة الخلية على الاستجابة لمثير والتشكل : تستخدم لفظة المجال البيولوجيا .ب 
 بأشكال مختلفة.

 : وتدل على المعرفة وسعة الاطلاع العميقين.مجال اللغة المتداولة .ج 
لفظة كفاية في المجال اللساني، حيث  تشومسكيفي مجال اللسانيات يستخدم نعوم 

 الرحمان عبد ، ويعرفها1ن الجملأطلقها على النظام النحوي الذي يؤدي تكوين عدد لانهائي م
دائه، أ على قادر أنه عنييمما  الحد هذا  إلى فرد أي صليفعندما  داءللأ الأدنى الحد ":بأنها الهاشمي
نموذجا من  رياض الجواديكما ينقل لنا   ،2مشكلة" مواجهة بقدرته على الفرد شعور ضايوهي أ

" مجموعة من المعارف والمهارات :دها أن الكفاية هيربي مفاو التعريفات الرسمية نقلا عن  البرلمان الأ
والمواقف المناسبة للسياق وكل كفاية تتطلب من الشخص الذي يعمل عليها التفكير النقدي، 

ت، وإدارة المشاعر بشكل اوالإبداع والمبادرة، وحل المشكلات، وتقويم المخاطر، واتخاذ القرار 
يرا من المفاهيم الواردة في جل التعريفات النظرية مثل ، ونلاحظ أن هذا التعريف يستحضر كث3بناء"

المهارات والمواقف وحل المشكلات كما نجد فيما تقدم من التعريفات أن  الكفاءة مجموعة من 
القدرات والمميزات التي تمكن المتعلم من مسايرة متطلبات التعلم بفعالية وحل المشكلات التي 

 تواجهه بمهارة.
 لفضاء التربوي: الكفايات في ا. 3.1

تغيّر مفهوم الكفاية عبر مراحل زمنية متعددة مقارنة مع ما جاء به الباحثون في هذا المجال 
مجموعة  ":الذي عرّف الكفاية بأنها عبارة عن ؛(ni noD  no  eD) دي موت مولانأمثال: 

                                                
يا المقاربة بالكفاءات، دار كوكب العلوم، جغة العربية من خلال بيداغو ينظر: بن سعيد كريم، وضعيات تدريس أنشطة الل -1

 . 35، ص2022 ،1.الجزائر، ط
 الشروق، عمان،  للنشر دار س،يالتدر  فن في ثةيحد اتيجيستراتإ ،ينحس علي مي طهيالدل الرحمان، الهاشمي عبد عبد -2

 .25ص ،2007، 1.ط ع،يوالتوز 
 ،1.ايًت مدخل الكفايًت: مفاهيمه ومقتضياته التعليمية والتقويمية، دار التجديد، طريًض الجوادي، المقاربة بالكف -3

 .58م، ص2018
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ع الاستدلالات راسخة من المعارف والمهارات، والسلوكات النمطية، والإجراءات النموذجية، وأنوا 
التي يمكن استعمالها دون تعلم جديد، والكفايًت ترسب مكتسبات التاريخ المهني وتنظمها، إنها 

، وقد تواصلت سيرورة تغيير 1تسمح باستباق الظواهر وما هو مضمر في التوجهات وتغيير المهنة"
على توظيف القدرة  تحديد لهذا المصطلح عند الباحثين كل من جهته حيث عرفت على أنها 

مجموعة من الموارد المعرفية )معارف، معلومات قدرات( لمواجهة طائفة )أو مجموعة منسجمة( من 
 الوضعيات بحذق وفعالية.

إمكانية توظيف الفرد مجموعة من الموارد المدمجة بطريقة مستدخلة  ":أنها تمثل روجيرزيرى  
لتي تميز الكفاية بشكل عام أنها من الخصائص ا، و 2المشكلة" -وذلك لحل طائفة من الوضعيات

أداة تسمح بالتحكم في النشاط الحالي، واستباق الظواهر ما ينتج عما يلحق المهنة في سياق 
التحكم في النشاط واستباق الظواهر، مما يعني أن الكفاءة تمكّن  نشاط معين كما أنها تتيح

 ات النشاط، وهي إلى جانب ذلك صاحبها من إدارة المواقف واتخاذ قرارات مناسبة وفقاً لمتطلب
ليست فطرية بل يتم تعلمها من خلال التدريب أو الممارسة وذلك ما فهي مكتسبة ومتعلمة؛ 

 يجعل منها وسيلة إجرائية تتجلى في الأفعال والسلوكيات والإجراءات التي يمكن استخدامها عملياً.
رف والمهارات والسلوكيات إن الكفاءة ليست مجرد معرفة نظرية بل تمثل مزيجا من المعا

المتكاملة لكنها مع ذلك عابرة لا تكون ذات قيمة عشوائية؛ بل هي منظمة وملائمة للفعل حيث 
معنى لها خارج  تتكيف مع الظروف المختلفة وتساعد صاحبها على التعامل مع التغيرات، ولا

حسب المهن والمجالات سياق النشاط لأنها تكتسب قيمتها من المجال الذي تُمارَس فيه وتختلف 
 .3لذلك فهي بسيطة أو موحدة

                                                
يا المقاربة بالكفاءات، مرجع سابق، جكريم بن سعيد، وضعيات تدريس أنشطة اللغة العربية من خلال بيداغو ينظر:   -1

 . 36ص
 .57يمه ومقتضياته التعليمية والتقويمية، مرجع سابق، صريًض الجوادي، المقاربة بالكفايًت مدخل الكفايًت: مفاه -2

، 2003، سنة 25 ، العدد1، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، طمجلة علوم التربية، مادي لحسن :ينظر -3
 .217-215:ص
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 :الكفاءة. 2
 لغة:. 1.2

لابن المنظور، مادة )كفا(، كفأ كافأه على الشيء مُكافأة وكفاء:  (لسان العرب)جاء في 
جزاه، والكفيء: النظير، وكذلك الكفاء: على فعل النظير والمساوى الكفاءة بالفتح والمد، ومنه 

وهو أن يكون الزوج مساويً للمرأة في حسبها ودينها ونسبها وبيتها وغير الكفاءة في النكاح: 
 .1ذلك، وتكافأ الشيئان تماثلا، وكافأه مكافأة وكفاء: ماثله

التكافؤ عند العرب هو التساوي بالانطباق مثل تكافؤ شكلين مساحة وحجما، وكذا 
يقة شيآن متكافئان بكسر الكفء والكفؤ بسكون الفاء وضمها بوزن فعل وفعل، وفي حديث الحق

 ؛2(ولم يكن له كفوا أحد):ساوى شيئا فهو مكافئ قال تعالى الفاء أي متساويتان وكل شيء
أي لم يكن له مساويً ونظيرا، وقد ورد في معجم الوسيط أن كفاه الشيء يكفي كفاية استغنى به 

 .3عن غيره فهو كاف
 اصطلاحا:. 2.2

 التي والمهارات والمواقف المعارف من منظّمة موعةمج استخدام على القدرة الكفاءة تمثل
 مجموعة من واستعمال تجنيد على المبني التصرّف على القدرة المهام، "إنّها من عدد تنفيذ من تمكّن
 مواقف فكرية، قدرات قيم، التصرّف، حسن مكتسبة، ناجعا )معارف استعمالا الموارد

ضح من هذا التعريف أن المعارف )محتويًت ويت، 4لحل وضعيات مشكلة ذات دلالة (...شخصية
البرامج أو الموارد( لم تهمل لكنها لا تشكل غاية في حد ذاتها، وتستعمل خاصة لصفتها النفعية  
كمورد أو كأداة لكونها من مركبات الكفاءة كموارد؛ إذ نقول عن المدرّس إنه كفؤ لا لمجرد ما 

ظهر قدرة فعليّة على أداء جملة من المهام التربوية يمتلكه من معارف ومهارات معرفية، بل حينما يُ 
                                                

 . 1/139 م،1991 ،1.ط بيروت، صادر، دار ،العرب، مادة: كفا لسان منظور، ابن -1
 .1: يةالآ الإخلاص، سورة -2
 .195م، ص1990، 2و1:والتوزيع، ج والنشر للطباعة الإسلامية المكتبة الوسيط، معجم العربية، اللغة مجمع -3
  .6ص، 2016، سنة ةالجزائريالإطار العام لمنهج التعليم المتوسط، مناهج مرحلة التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية  -4
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المعقّدة، منها: تحليل وضعيته التعليمية وتحليل وضعية المتعلمين، والتنبؤ بردود أفعالهم أثناء المواقف 
التعليمية، والتعمق في المحتوى عند الحاجة والتواصل الفعّال مع الآخرين والتبليغ الواضح عما يقوم 

ما تتجلى كفاءته في قدرته على تقويم جودة عمله ومراقبة مكتسبات المتعلمين به من أعمال  ك
القبلية، وتنويع أساليب التعليم بما يتناسب مع الجوانب النفسية للمتعلمين مع مراعاة الفروق 

 .1الفردية بينهم فضلاً عن مساعدتهم على تحويل مكتسباتهم وتوظيفها في سياقات جديدة
ة التحديد إذ ارتباط الكفاءة لا يتوقف على مدى ضخامة المخزون وثمة شكل واضح لصور 

العلمي وسعته حتى يستطيع تطويع هاته المعرفة للعمل بها في فضاء التعليم؛ حيث إن المعلم كلما 
أحسن التعامل مع هذه الوضعية وتسييرها اكتسب كفاءة في سياق معين، ومن هنا نستطيع القول  

زات، والقدرات التي تمكّن من أداء عمل على وجه الكمال  ولتقريب أن الكفاءة هي تلك الممي
مفهوم الكفاءة من الأذهان نورد التعاريف الآتية: "الكفاءة هي مجموعة من قدرات مدمجة تمكن 

وعلى النقيض من  ،2المتعلم وبصفة تلقائية من مواجهته وضعية ما والتعامل معها بطريقة ملائمة"
 والمفاهيم، نظام من للمعارف :"أنها على الكفاءة Gillet P جيل اربي مفهوم القدرة يعرّف

، فتتعلق بالضرورة 3"بفعالية مشكلة وحلها وضعية على بالتعرف تسمح منظمة وعملية سيرورات
بالاكتساب المعرفي وطريقة الاستفادة منه في مرحلة التعامل مع المشكلة والسؤال في آن واحد؛ 

 لها الأوضاع والاستجابة من وضع إدراك عفوي بشكل حيتت القدرات نم مندمجة مجموعة فالكفاءة
 "الكفاءة على أنها: " فيوضحfretoB، أما عن "4اينسب بالوجاهة زيتمي بشكل

ة حسن الأداء عند مواجهة وضعية ما،  كأن ينجز الشخص عملية مطلوبة أو يطبق تقني -
 .معينة

                                                
 .39يا المقاربة بالكفاءات، مرجع سابق، صجطة اللغة العربية من خلال بيداغو كريم بن سعيد، وضعيات تدريس أنش  -1
  .6، ص17يا الإدماج، المقاربة بالكفاءات، العدد جسلسلة موعدك التربوي، بيداغو  -2
لد أ، ، المج2008، ديسمبر 30، العدد مجلة العلوم الإنسانية، تقويم الكفاءة مفهوم جديد في التدريسض عبد المجيد، يلب  -3

 .52ص
 .11ص ،2005المشروع، منشورات الشهاب،  ةيداغوجيوب بالكفاءات المقاربة لماذا ،تيآ دةيالسلام رش عبد  -4



 المقاربة بالكفاءات وفاعلية  تدريس قواعد اللغة العربية                           : الثانيالفصل 
 

 

 27 

لشخص بطريقة فعالة مع وضعية غير حسن التصرف والتعامل مع وضعية ما، كأن يتصرف ا -
منتظرة أو يبادر عند مواجهة وضعية حينما لا تتوفر جميع عناصرها أي معرفة ماذا يجب أن 
يفعل؟ أو ما هي المعارف التي يجب استعمالها؟ أو متى تستعمل؟ أو  يجند مجموعة معارف 

ه قادر على تنفيذ تسمح بالإجابة عن الوضعية، وعليه فإن وصف فرد ما بأنه كفء يعني أن
 .1"عمل ما بشكل مرغوب وباستقلالية والتصرف أيضا أمام وضعية جديدة

أكثف دلالة في الجانب العلمي مقارنة به في المجال التعليمي الذي   ةيالكفا يبدو مفهوم 
بوصفها النمطي في التعليمية تتجلى  ينشط أساسا على ضوء التصورات العلمية، ذلك أن الكفاية

 الجانب سيث "تقيح جهد؛ بأقل فيها المرغوب  النتائج إلى والوصول الأهداف قيتحق ىعل كقدرة
وفي هذا الإطار  2فقط" الكمي الجانب الكفاءة فتقيس م أمايالتعل مجال في معا فييوالك الكمي

العلمي يرجع المصطلح إلى الترجمة بوصفها المحدد الأساس ب لوجوده، وذلك لكون النظرية العلمية 
حددت صورة الظاهرة هي التي خلقت المصطلح في حيز علميّ مغلق لأداء فائدة علمية في  التي

 حل المشكل المطروح.
 خصائص الكفاية:. 3.2

( إلى خمس خصائص تتصف بها Roegiers, 2001 Perrenaoud, 1998) روجيرزيشير 
 :3الكفاية

عارف المتصلة بالتجربة : كالمعلومات والمأن الكفاية توظف مجموعة من الموارد المتعدّدة .أ 
والأفعال الآلية والقدرات والمهارات المختلفة، وتكون هذه الموارد في أغلب الأحيان مجموعة 

 مندمجة وتتعدد إلى حد يصعب معه تحليل ما يتم توظيفه منها في أثناء التمرس بالكفاية.

                                                
للدراسات  Taksidjمحمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية وفق المقاربات النشطة من الأهداف إلى الكفاءات، دار  -1

 .25/26:، ص2014 ،الجزائر ،والنشر والتوزيع
 .27م، ص2006، 1.ة، الدار البيضاء، طيشمول مقاربة أجل من ميالتعل في تيًالكفا ماني،يالعربي سل -2
 .60، صريًض الجوادي، المقاربة بالكفايًت مدخل الكفايًت: مفاهيمه ومقتضياته التعليمية والتقويمية،  مرجع سابق -3
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تعلم، وتمكنه من توظيف : وتتمتع بوظيفة اجتماعية بالنسبة إلى المترتبط الكفاية بغايات معينة .ب 
موارد مختلفة بقصد إنجاز فعل ما، وحل مشكلة تطرح في ممارسته المدرسية أو في حياته اليومية، 

  وتتصف بخصائص ذات دلالة ومعنى بالنسبة إليه.
: إذ يمكن أن يكون المتعلم ذا كفاية في تكون الكفاية متصلة بطائفة معينة من الوضعيات .ج 

ولا يكون كذلك في حل مسألة في الفيزيًء، وهذه الخصيصة التي  حل مسألة في الريًضيات
يثيرها روجيرز شديدة الأهمية من حيث إشارتها إلى أن الكفاية لا تلغي الخصوصية الراعية 
المميزة للمواد الدراسية. وهذا معنى سيؤكده الرجل أكثر من مرة فيما يلي من الخصائص، 

واقف المتعجلة والحدية التي يتبناها بعض أنصاف الفاهمين، كثيراً من الم  -ضمنيا -تأكيدا ينقد 
فيبنون مواقف غريبة تدعو إلى إفراغ المواد الدراسية من معناها، ولا يتصورون الكفايًت إلا 

 .1أفقية" غافلين عن نوع هام من الكفايًت وهو الكفايًت التخصصية أو كفايًت المواد
فالكفاية تعرف في الغالب من خلال صنف  :ليميةتتصف بخاصية ترتبط غالبًا بالمادة التع .د 

من الوضعيات تتناسب مع مشکلات خاصة ترتبط بالمادة وتكون بالتالي مشتقة من متطلبات 
بعض الكفايًت التي تنتمي إلى مواد مختلفة تقترب من  أنّ هذه المادة، ولكن تجدر الإشارة إلى 

قول إن للكفاية دائما خصائص تتعلق بعضها البعض ولذا يسهل نقلها ولا يمكننا تعميم ال
 بالمادة الدراسية فبعض الكفايًت لها خصائص مشتركة تعبر المواد الدراسية أفقيا. 

المراد تنفيذها  (Task)ويمكن قياسها استنادا إلى نوعية المهمة  :تكون الكفاية قابلة للتقويم .ه 
ن الكفاية قابلة للتقويم بشكل  المراد بلوغها، ولكن هذا لا يعني أ (Outcome) ونوعية النتيجة

 خاصة (Situations) كلي بالمعنى الحصري للكلمة لأنها لا تقوم إلا من خلال وضعيات
ويتطلب  (Situations/Problèmes)المشكلات -تنتمي إلى طائفة متجانسة من الوضعيات

 .2تقويمها مجموعة من المعايير والمؤشرات

                                                
 .61المرجع نفسه، ص -1
2

 .61، صسابقمرجع ريًض الجوادي،  -
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 أنواع الكفاءات: .4.2
الطرح العلمي أن تعمق سؤال البحث في نموذج الكفاءة إلى الدرجة التي استطاعت مرافقة 

 مكنّتها من خلق تنويعات لطرائق التعامل مع المشكلات التعليمية في فضاء التدريس نذكر منها:
 (:Compétence de connaissance)كفاءات معرفية  .1.4.2

، ك كفاءات التعلم المستمرلى امتلاوهي لا تقتصر على المعلومات والحقائق، بل تمتد إ
 واستخدام أدوات المعرفة، ومعرفة طرائق استخدام هذه المعرفة في الميادين العلمية.

 (:Compétence de performance)كفاءات الأداء . 2.4.2
تشمل قدرة المتعلم على إظهار سلوك لمواجهة وضعيات / مشاكل على أساس أن 

 .، ومعيار تحقيقها هنا هو القدرة على القيام بالسلوك المطلوبالكفاءات تتعلق بأداء الفرد لمعرفته
 (:Compétences des résultats)كفاءات الإنجاز أو النتائج . 3.4.2

إن امتلاك الكفاءات المعرفية يعني امتلاك المعرفة اللازمة لممارسة العمل دون أن يكون 
الكفاءات الأدائية فيعني القدرة على هناك مؤشر على أنه امتلك القدرة على الأداء أما امتلاك 

إظهار قدراته في الممارسة دون وجود مؤشر يدل على القدرة الإحداث نتيجة مرغوبة في أداء 
ومن هنا نخلص إلى أن الكفاءات التعليمية كسلوك قابل للقياس هي التمكن من  ،1 المتعلمين

ء في ضوء معايير متفق عليها وكذا المعلومات والمهارات وحسن الأداء ودرجة القدرة على عمل شي
وقد جعل بعضهم الكفايًت أنواعًا ثلاثة  ،2نوعية الفرد وخصائصه الشخصية التي يمكن قياسها

(2012 Keddar, والحقيقة أنها أكثر من ذلك بكثير ويُمكن أن تقسم تقسيمات مختلفة ،)
 :3باعتبارات مختلفة، ومنها

                                                
 . 249الكفاءات، مرجع سابق، ص إلىبنظر: مصابيح محمد، تعليمية اللغة العربية وفق المقاربات النشطة من الأهداف  -1
                    . 44يا المقاربة بالكفاءات، مرجع سابق، صجكريم بن سعيد، وضعيات تدريس أنشطة اللغة العربية من خلال بيداغو  -2
 . 66/67:بالكفايًت، مرجع سابق، ص ريًض الجوادي، المقاربة -3
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ي تلك الكفايًت العابرة لمجالات التعلم والتي تشترك في الكفايًت الأفقية ه الكفايات الأفقية: .أ 
تحقيقها كل المواد التعليمية والأنشطة التي تنجز داخل الفضاء المدرسي، كما أنها تتميز 
بالديمومة والقابلية للتعميم ويمكن نقلها من سياق المدرسة إلى سياق الحياة العامة خارج 

و لاستنباط حلول بديلة يستعاض بها عن الحلول المدرسة أو توظيفها لحل مشكلة طارئة أ
 ومن خصائصها أنها:  ،المتداولة

 غير محددة بطريقة واضحة وشاملة. -
 غير قابلة للتقويم بسهولة. -
تحيل على قدرات عامة مثل التفكير النقدي وحل المشكلات والبحث عن المعلومة فهي بهذه  -

 الصورة تحرص إبقاء مرونتها لتحقيق الديمومة.
تسمى كفايًت مجالية تلك الكفايًت التي تشترك في مجموعة من المواد  فايات المجالية:الك .ب 

المنتمية لمجال تعلمي جامع في تحقيقها ومن تلك المجالات: مجال المواد العلمية، ومجال المواد 
 الإنسانية والاجتماعية، ومجال المواد الفنية، ومجال اللغات، ومجال المواد الريًضية.

كفايًت المواد هي كفايًت قريبة من الأهداف العامة في تقدير بعضهم، ولها   المواد:كفايات  .ج 
"يستخدم المتعلم،  :تعلق عميق بالمواد الدراسية والتخصصات العلمية المختلفة. كأن تقول مثلا

في حالة تحاكي الواقع، قاعدة نحوية مع استخدام العمليات المعرفية المناسبة: التحليل، التفسير، 
 :لحكم، الاستقراء، الاستنتاج"، ويميز هذا النوع من الكفايًت أنهاا

تتصف بخاصية ترتبط غالبا بالمادة التعليمية فكفايًت المواد تعرف في الغالب من خلال صنف  -
من الوضعيات تتناسب مع مشكلات خاصة ترتبط بالمادة، وتكون بالتالي مشتقة من 

 المادة.متطلبات هذه 
 ضحًا تابعا لمادة تعليمية واحدة أو أكثر.وتتناول مضمونا وا -
 وتنعكس في سلوك مركب يتحقق من خلال سياق تعلمي. -
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حركية واجتماعية وقد يتغلب فيها أحيانًا -لقدرات من معرفية ووجدانية وسيكووتتنوع فيها ا -
 نوع من القدرات على الأنواع الأخرى وفقا الطبيعة المادة التعليمية.

تمي هذا النوع من الكفايًت إلى عائلة أخرى من التقسيمات تحكم ين الكفايات النهائية: .د 
 البعد الزمني ويُميزها أنها:

نة سنة واحدة أو فصل تشير إلى ملامح محددة يجب الوصول إليها في نهاية فترة تعلم معي -
 دراسي واحد.

 تتطلب تقويما شاملاً )ختاميا(. -
ب من الكفايًت القادر على إضفاء تجمع بين الجانب العملي من الأهداف والجانب المرك -

؛ حيث يكون تقييم الكفاءة يتطلب وضع المتعلم في إشكالية تتطلب دمج 1معنى على التعلم
 :2وتسخير مجموعة من الموارد التي تعرف بمركبات الكفاءة وهي

 المحتوى (contenu:)  يكمن في الأشياء التي يتناولها التعلم، وقد حصرت في ثلاثة أنماط من
ياء وهي: المعارف المحضة )النظرية( كمعرفة قاعدة نحوية )معرفة صرفة( والمعارف الفعلية الأش

)المهارات(، كاستعمال مفردات في وضعيات مناسبة، ثم المعارف السلوكية )المواقف( كالتركيز 
 من أجل تجاوز صعوبات الاستعمال ) سلوك(.

 القدرة (Capacité:)  هلا لفعل شيء ما والقيام به، أو إبداء هي كل ما يجعل الفرد قادراً ومؤ
سلوكات تتناسب مع وضعية ما غير مرتبطة بمضامين نشاط تعلمي معين، بل يمكن أن تبرز في 
أنشطة مختلفة كالقدرة على تعريف الأشياء أو على المقارنة بينها، والقدرة على التحليل 

لقدرة من الذكاء وفق والاستخلاص  وكل هذه النشاطات عبارة عن قدرات، كما تتشكل ا
 استعدادات فطرية ومكتسبات حاصلة

  وتتميز القدرة بخصائص أربع هي كونها: ،في محيط معين 

                                                
  .67ريًض الجوادي، المقاربة بالكفايًت، مرجع سابق، ص - 1
 .245مصابيح محمد، تعليمية اللغة العربية وفق المقاربة النشطة من الكفاءات، ص - 2
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 قابلة للتوظيف في موارد مختلفة ومتعلقة بمواد دراسية.استعراضية : 
 تنمو وتتطور وقد تنقص مثل القدرة على التذكر.تطورية : 
 فق الوضع والسياق التفاوض = الكلام + : تتحول وتتكيف من حالة إلى أخرى و تحولية

 الاستماع + البرهنة(.
 :يتعذر الحكم فيها بدقة. غير قابلة للتقويم 
 الوضعية (Situation:)  هي الإشكالية التي يتم تحديدها ورسمها المساعدة المتعلم على توظيف

ستمر، كما ما لديه من إمكانات، وتجعله دوما في موقع العمل الفاعل والنشاط الدؤوب والم
 أنها تضفي على المادة التعليمية الحيوية والفائدة، وتكون الوضعية ذات دلالة إذا وفقط إذا:

 .كانت تمكن المتعلم من أن يستفيد من معارفه في معالجة واقعه المعيش 
 .)كان يشعر بفاعليتها وجدواها في علاج عمل معقد )مشكل 
 1ماج( في حل مشاكل معقدةكانت تسمح بتفعيل إسهامات مختلف المواد الإد. 

 بين القدرة والكفاءة: -5.2
ثمة ارتباط وثيق بين لفظتي القدرة والكفاءة على مستوى الأداء الدلالي، إذ ها يشكلا 

الأخرى من  استدعاءتطابقاً في المعنى ذاته لافتراضات تتمثل في كون أحدهما خلفيةً تستوجب 
والمصطلح، غير أنه لا يجب  الإستراتيجيةما من توّحد في الناحية الدلالية بالنظر إلى ما يبدو عليه

الاختلافات التفصيلية التي يمكنها أن تحدد  الركون إلى هذه التعميمية بل علينا أن نحدد بعض
 .2الفروق الجوهرية بين هذين المصطلحين

 الكفاءة القدرة
 تتفاعل كل منهما في علاقة داخلية وخارجية 

 كلاهما استعراضية   

                                                
  .245مصابيح محمد، تعليمية اللغة العربية وفق المقاربة النشطة من الكفاءات، ص - 1

2
 - Xavier Roegiers, Jean-Marie De Ketele, Une pédagogie de l'intégration, P72.  

 .محمد مصابيح :نقلا عن
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 هما قابلة للأجرة كلا  
 تتأثران بالبيئة المدرسية والمحيطة.

 تمثل الأساس  -
 مسار نمو عام -
 مكون طبيعي ومعرفي  -
 القدرة تنمو -
 تنمو بتوالد الكفاءات  -
 غير مرتبطة بالزمن  -
 )المؤثرات الداخلية والخارجية(  تنمو طبيعيا وتعلميا -
 مواردها مضامين معرفية وكفاءات  -
 باشر غير قابلة للتقويم الم -
 تندمج داخل نفس المجال وخارجه  -
 مارسة تعلمية واجتماعية لمتوظف ا -
 متعددة المجالات النمائية  -
 نموها غير منه )مستمر(  -
 تضمر بعدم تنميتها وتوظيفها -

 تمثل البناء  -
 مسار تكوين خاص  -
 مكون معرفي أدائي  -
 الكفاءات تتركب  -
 تتركب بنواتج التعلمات  -
 مرتبطة بالزمن أحيانا  -
 ن تعلميا )المؤثرات خارجية فقط(تتكو  -
 مواردها مضامين معرفية مختلفة -
 قابلة للتقويم بمؤثرات سلوكية  -
 تندمج في علاقة داخلية للمجال نفسه وخارجه -
 تؤدي ممارسة تعلمية واجتماعية  -
 متعددة المصادر  -
 غايتها متنامية  -
 تتلاشى وتزول بعدم توظيفها  -
 بالإهمال والنسيان -

 
 :(pAAeocoi) المقاربة .3

 : لغة. تعريفها 1.3
لابن  (لسان العرب)أخذت دلالة المقاربة من المادة اللغوية )ق.ر.ب( حيث جاء في 

، 1منظور: قرب قرابًا و أقربهُ: عَمّلَهُ و القراب، والقرابة القريب، قارب فلان في أموره إن اقتصد
 ومثله قاربيمنه  ضارعالم فاعل وزن على فعل: قارب مفاعلة، وزن على ثلاثي يرغ مصدر وهي

                                                
 . 666، ص1991 ،1.ط ،1ج بيروت، صادر، دار العرب، لسان ،منظور ابن -1
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حسن، والتقارب ضد التباعد  بكلام وحادثه دناه ةياللغو  دلالتها في تعني وهي مقاتلة قاتلي قاتل
 .1ففي الحديث إذا تقارب الزمان، وفي رواية إذ اقترب الزمان لم تكن رؤيً المؤمن تكذب

 اصطلاحا:. 2.3
تأخذ في  إستراتيجيةء خطة أو المقاربة هي تصور وبناء مشروع عمل قابل لإنجاز في ضو 

الحسبان كلا من العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفعال والمردود المناسب من طريقة ووسائل 
 في قيطر  بها كذلك قصديو  ،2ومكان وزمان وخصائص المتعلم والوسط والنظريًت البيداغوجية

 لإدراك العامة ةيفيالك وهي ينمع مشروع في الانطلاق أو نةيمع ةيغا بلوغ أو ما موضوع تناول
 على للإنجاز قابل عمل مشروع وبناء تصور هي ":بقوله حاجي ديفر  عرفهايما، و  مسألة دراسة
 والمردود الفعال الأداء قيتحق في المتداخلة العوامل كل الحسبان في تأخذ إستراتيجية أو خطة ضوء

 .3"ةيداغوجيالب تيًوالنظر  لوسط،وا المتعلم وخصائص وزمان ومكان ووسائل قةيطر  من المناسب
يكون  المطلق الشيء نلأ  هذاإلى الوصول سيول المطلقة قةيالحق من اقتراب المقاربة هي 

 من دينر  إستراتيجية أو عمل خطة وجود إلى فيها يرشي المقاربة مفهوم أن كما ايمكان  محدديرغ
 .4ما شيء قيورائها تحق

 ( :L’ approche par compétence)المقاربة بالكفاءات  ماهية. 4
تمثل المقاربة بالكفاءات بيداغوجية ديداكتيكية في التعامل مع ما يفترضه الواقع من 

وظيفية تعمل على التحكم في مجريًت الحياة بكل ما  ":ممكنات وما يخلقه من مشاكل؛ إذ هي
ار منهجي يمكن تحمله من تشابك في العلاقات وتعقيد في الظواهر الاجتماعية، ومن ثم فهي اختي

                                                
، 1.طزائر، د للطلاب، المؤسسة الوطنية للكتاب الجيالجد القاموس بلحسن البليش والجيلاني الحاج يحى، هادية بن علي -1

 .802، ص1991
نقلا عن كريم بن سعيد، وضعيات تدريس أنشطة اللغة العربية من خلال سلسلة موعدك التربوي، بيداغوجيا الإدماجية  -2

 .38، ص2022 ،1.ط ،بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات
 .11، ص2005 الجزائر،  ع،يوالتوز  شرللن ةيالخلدون دار والمتطلبات، الأبعاد بالكفاءات، سيالتدر  ايداغوجيب د،يفر  حاجي -3
 .59 ص ،2003الجزائر،  ،الكفاءات، دار هومة ومقاربة التربوي الفعل اتيتقن زروق، لخضر -4
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المتعلم من النجاح في هذه الحياة على تصوراتها، وذلك بالسعي إلى تثمين المعارف المدرسية وجعلها 
 .1صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحياة"

وظيفية تعمل على التحكم في مجريًت الحياة بكل ما تحمله من  ":ويعرفها فريد حاجي بأنها
الظواهر الاجتماعية، ومن ثم فهي اختيار منهجي يمكن المتعلم من  تشابك في العلاقات وتعقيد في

النجاح في هذه الحياة على صورتها وذلك بالسعي إلى تثمين المعارف المدرسية وجعلها صالحة في 
تصور بيداغوجي  ":وبكونها حركية في محاولة قراءة  الواقع وتحديده، فــهي. 2مختلف مواقف الحياة"

سيجية الحياة بما ينضوي عليه من علائقية تجمع المركبات المتداخلة إجرائي يقصد حبك ن
بالتمظهرات الاجتماعية، ومنه نلفي أنها انتقاء بعينة يتخذه لإنجاح الفعل التعليمي التعلمي بتحيين 

 .3المخرجات التعليمية لمجابهة شتى المواقف الحياتية"
هي منهجية تعليمية تقوم على تنظيم تبعا لما سبق يمكننا القول أن المقاربة بالكفاءات 

التكوين وفق كفاءات قابلة للملاحظة والتقويم من خلال إدماج المعارف والمهارات في وضعيات 
تعليمية هادفة، بخلاف بيداغوجيا الأهداف التي تعتمد على تجزئة الدروس وتركز على الترابط بين 

يوظفها عند الحاجة ولا نتصور أن مجرد  المفاهيم لضمان اكتساب المتعلم للمعرفة كقدرة عملية
 التعامل المبدئي يمكننا من فهم هذا النمط البيداغوجي بل يجب البحث في خصائصه.

  أهم خصائص المقاربة بالكفاءات:. 1.4
 أهم ما يميز المقاربة بالكفاءات هو:

يات المشكلة تمكين المتعلم من استثمار مجموعة من الموارد المندمجة في حل مجموعة من الوضع -
 المنتمية إلى عائلة واحدة. 

                                                
 رجع سابق،ينظر: كريم بن سعيد، وضعيات تدريس أنشطة اللغة العربية من خلال بيداغوديً المقاربة بالكفاءات، م -1

 .38ص
 .11ص رجع سابق،م بالكفاءات، ريسالتد بيداغوجيا فريد، حاجي -2
 .43ص رجع سابق،ميا المقاربة بالكفاءات، جكريم بن سعيد، وضعيات تدريس أنشطة اللغة العربية من خلال بيداغو  -3
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إنها تفضل منطق التعلم الذي يركز على التلميذ وردود أفعاله في مواجهة وضعيات مشكلة  -
 على منطق التعليم الذي يعتمد على تحصيل المعارف والمعلومات فقط.

وتنظيم  يتدرب المتعلم في المقاربة بالكفاءات على كيفية التصرف خلال البحث عن المعلومة -
الوضعيات وتحليلها، وإعداد فرضيات تقويم الحلول من خلال وضعيات مشكلة مختارة  

 كمشكلات يواجهها في الحياة.
تبعا لذلك يمكن القول أن الوضعيات التعلمية لا تركز على المحتويًت والمسارات فحسب 

د الوضعيات بل على تجنيدها الوجيه والمدمج أيضا في وضعيات مشكلة، وعلى استغلال تعق
المقترحة على التلاميذ كسند تعلمي وسند للتقويم التكويني والإشهادي، ولا تختصر هذه المقاربة 
مسار التعلم في تكديس المعارف من مختلف المواد بل تجعل منه أدوات للتفكير والتصرف في 

كانت تعتمد   ، على خلاف المقاربات السابقة التي1المدرسة وخارجها أي أنها تجعل المعارف حية
سبيل تحصيل الأهداف وتحقيق المبادئ المنصوص عليها دون مراعاة إشراك المتعلمين في  العملية 

 التعليمية.
 أسباب اعتماد المقاربة بالكفاءات: . 2.4

تشكل هذه المقاربة المؤسسة على النظرية المعرفية والبنوية الاجتماعية المحور الرئيس للمناهج 
استدراك نقائص المقاربة بالأهداف، فإذا كانت النظرية المعرفية تنظر إلى الجديدة وذلك بغرض 

التعلم على أنه مسارات معرفية داخلية تمكن المتعلم من التفاعل مع بيئته؛ فإن البنوية الاجتماعية 
تقدم الاستراتيجيات التي تمكن المتعلم من بناء معارفه في وضعيات متفاعلة وذات دلالة وتتيح له 

 .2تقديم مساهمته في مجموعة من أقرانه، أما البنوية فهي تؤكد على أهمية بناء المعارف فرصة
رغم أن الإصلاحات التربوية تبنت المقاربة بالكفاءات كتصور لبناء مناهج الهدف منها 
بناء كفاءات تعليمية تمكن المتعلم من حل المشكلات الواقعية التي تعترض نجاعة  تيسير تقديم 

                                                
، 2016، سنة ةائريز الجالإطار العام لمنهج التعليم المتوسط، مناهج مرحلة التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية  :ينظر -1

  .6ص
  .6، صنفسهرجع الم :ينظر -2
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لمعرفية للمتعلم، إلا أن تطبيقها يواجه تحديًت جمة نظرا لإهماله للممكنات المضمرة في المادة ا
الجوانب العقلية الخفية للمتعلمين؛ فالكفاءات لا تتحقق إلا بتوافر ظروف وشروط معينة وهو ما لم 

منظور يهتم به بالقدر الكافي، لكن التصور المنهجي لبيداغوجيا المقاربة بالكفايًت حاول تأسيس 
جادّ لتقديم المادة المعرفية وتيسيرها، وقد عملت على ذلك الاقتراحات التي قدمتها أطاريح هذه 
المقاربة بإشراكها للعنصر المستقبل للمادة العلمية في عملية التعليم، وقد مسّ هذا النموذج اللغة 

إنتاج واكتساب مفهومية العربية في إطار الإصلاح التربوي من خلال محاولة إلى إشراك التلميذ في 
 القاعدة في اللغة العربية.

 اللغوية تمهيد نظريّ: القاعدة .5
تتميّز اللغة العربية بخصائص تجعلها قادرة على البقاء والاستمرار عبر الزمن، ويعُتبر القرآن 

ف، الكريم الحافظ الأساسي لهذه اللغة فهو الذي منحها مكانةً متميزة كلغة للدين الإسلامي الحني
وقد نزل الوحي بلغة عربية بليغة ووردت في القرآن الكريم إشارات تشير إلى أهمية البيان والوضوح 

  .1(بلسان عربي مبين):في الخطاب كما جاء في قوله تعالى
يرتكز تعليم اللغة العربية على مجموعة من القواعد الأساسية التي تهدف إلى تمكين المتعلمين 

خدامها بطريقة صحيحة، وتعتبر القواعد النحوية أساس تنظيم الكلام، من فهم بنية اللغة واست
حيث تحدد مواقع الكلمات في الجملة بما يضمن اتساق المعنى وسلامة التركيب كما تهتم القواعد 
النحوية بدراسة العلاقات بين الكلمات داخل الجملة مما يساعد على تحقيق دقة التعبير ووضوح 

 الدلالة.
ية القواعد النحوية والسعي إلى تبسيطها وتوضيحها من خلال أساليب إن إدراك أهم

وترسيخ مهاراتها  ،تعليمية فعالة يعُدّ من الضروريًت التي تسهم في تحسين جودة تعليم اللغة العربية
لدى المتعلمين، وفي هذا السياق نقدم مجموعة من التعريفات لكلرّ من النحو والصرف نظراً للترابط 

 ينهما في القواعد اللغوية.الوثيق ب
                                                

 195 :سورة الشعراء، الآية -1
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يعُنى النحو بدراسة تركيب الجملة وتحديد وظائف الكلمات فيها مما يسهم في ضبط المعنى 
وتحقيق الفهم السليم، أما الصرف فيتناول بنية الكلمات وتصريفها وفق أوزان محددة مما يساعد في 

بين النحو والصرف يتمكن اشتقاق الكلمات وفهم معانيها المختلفة، ومن خلال هذا التكامل 
المتعلم من استخدام اللغة العربية بشكل صحيح ومتقن، وبذلك تكون للكلمات العربية حالتان: 
حالة إفراد وحالة تركيب فالبحث عنها وهي مفردة لتكون على وزن خاص وهيئة خاصة هو من 

ج العرب في  موضوع علم الصرف، والبحث عنها وهي مركبة ليكون آخرها على ما يقتضيه منه
كلامهم من رفع أو نصب أو جر أو جزم أو بقاء على حالة واحدة من تغير هو من موضوع علم 

 النحو.
وهو يطلق في اللغة  ؛في مقدمته الأجرومية الإعراب ابن آجروميعرف المصنف رحمه الله 

عنه ومنها  "يقال: أعرب فلان عما في نفسه إذ أبان:على معان كثيرة منها الإبانة التي قال فيها
والمناسب منها للمعنى الاصطلاحي هو الأول )…( التحسين يقال: أعرب الله المعدة أي غيرها 

أنسب بالمعنى  -أي التغيير-هذا المعنى  ":، وذكر الفاكهي أن1"إذ يقصد به إبانة المعاني المختلفة
لنحو وهو علم بأصول ، وهو ما يعرف اليوم با2تغيير أواخر الكلم" :الاصطلاحي المشار إليه بقوله

ث ما يعرض لها في حال تعرف بها أحوال الكلمات العربية من حيث الإعراب والبناء أي من حي
ه يعرف ما يجب أن تكون عليه آخر الكلمة من رفع ونصب أو جر أو جزم أو لزوم يتركيبها، ف

 .3حالة واحدة بعد انتظامها
 لغة: النّحو. 1.5

 القصد، :النحو معاني ومن وقصده، إليه :نحوا ينحو يءالش إلى نحا: فيقال نحا، مصدر
 العربي، الكلام إعراب" :النّحو أنّ  (العرب لسان معجم) في والمقدار، وقد ورد والمثل، والطريق،

                                                
  .1/59 ،مصر ،الحميد هنداوي المكتبة التوفيقية بدع :المحقق ،الهوامع في شرح الجوامع همع السيوطي جلال الدين -1
بيروت ، 1ية، جمؤسسة الكتب الثقافجرومية، لكواكب الذرية شرح متممة الأ، الدلأهامحمد بن أحمد بن عبيد الباري  -2

  .44، ص1.، ط 1990 ،لبنان
  09/10:، ص 1993، 28.، طالمكتبة العصرية ،ني، جامع الدروس العربيةييلامصطفى غ -3
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 العربية ونحو ونْـتَحَاهُ، نحوا ويَـنْحاهُ  ينحوه نحاه اسما، ويكون ظرفا ويكون القصد والطريق، :والنحو
 والتحقير والجمع كالتشبيه وغيره، إعراب من تصرفه في العرب كلام سمت ءانتحا وإنما هو منه،

 الفصاحة، في بأهلها العربية أهل من ليس من ليلحق ذلك وغير والنسب  والتكسير والإضافة
 أي شائع مصدر الأصل في وهو إليها به ردّ  عنها شذّ بعضهم إن أو منهم يكن لم بها وإن فينطق

 هذا خلال ، ومن1"العلم من القبيل هذا انتحاء به خص ثم قصدا قصدت :كقولك نحوت نحوا
 الكلم. أواخر في ويحصره بالإعراب النحو يربط ابن منظورأنّ  نرى التعريف

 النحو اصطلاحا:. 2.5
انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه من إعراب وغيره،   النحو بأنه:" ابن جنييعرّف 

الإضافة والنسب وغير ذلك، ليلحق من ليس من أهل العربية كالتثنية والجمع والتحقير والتكبير و 
قواعد اللغة العربية في التصرّف  إتباعوهذا التعريف يعني أن النحو هو  ،2بأهلها في الفصاحة"

 بالكلمات وفقًا للقواعد النحوية والصرفية بهدف تمكين غير العرب من التحدث بها بطلاقة.
 : الصرف .3.5

الصاد والراء والفاء معلم بأنه يقال على رجع، ومن  ":لابن فارس (مقياس اللغة)ورد في 
فهو علم عن الكلم من حيث ما يعرض ، 3"ذلك صرفت القوم صرفا وانصرفوا إذا رجعتهم فرجعوا

له من تصريف وإعلال وإدغام وإبدال وبه نعرف ما يجب أن تكون عليه بنية الكلمة قبل انتظامها 
المتمكن )أي المعرب( والفعل المتصرف فلا يبحث عن الأسماء المبنية، في الجملة، وموضوعه الاسم 

ولا عن الأفعال الجامدة ولا عن الحروف، وقد كان قديما جزءا من علم أحوال الكلمات العربية 
 مفردة ومركبة.

                                                
 310 ، ص(نحا) مادة ، 15ج بيروت، صادر، دار العرب، لسان منظور، ابن -1
  .33صم، 1952، 1جالمصرية، تحقيق: محمد علي النجار، دار الكتب  ،ابن جني، أبو الفتح عثمان. الخصائص -2
، 1.بيروت، لبنان، ط ،ف مرعب، دار إحياء التراث العربيأحمد بن فارس القزويني، معجم مقاييس اللغة، تحقيق محمد عو  -3

 .566، ص(باب الصاد)، 2001
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يعد الصرف أحد أهم العلوم العربية، لأنه العلم الذي يدرس صيغ الكلم، ومعرفة تصغيرها 
ها، والعلم بالجموع القياسية والسماعية والشاذة، ومعرفة ما يعتري الكلمات من إعلال والنسبة إلي

أو إدغام أو إبدال وغير ذلك من الأصول التي يجب كل أديب وعالم أن يعرفها خشية الوقوع في 
 أخطاء يقع فيها كثير من المتأدبين الذين لا حظ لهم من هذا العلم الجليل النافع.

حو والصرف أداة لضبط اللغة العربية حيث تحافظ على صحة النطق تمثل قواعد الن
والكتابة، لكنها ليست غاية في حد ذاتها بل وسيلة تمكّن المتعلم من التعبير السليم والخالي من 

تُدرَّس على أساس أنها وسيلة وليست غاية  ":ثانوي الأولىالأخطاء، وكما جاء في منهاج السنة 
س منها إلا القدر الذي يعين على تحقيق هذا الغرض، أي النظر إلى ولذلك ينبغي أن لا ندر 

، ومن هنا فإن تدريسها يجب أن 1النشاط من منظور علمي تماشيًا مع مبادئ المقاربة بالكفاءات"
يتم بأساليب ميسرة مرتبطة بحياة المتعلمين مع تجنب التعقيد النظري وذلك سيعزز من استخدامها 

 لغوي الصحيح.في التواصل والفهم ال
 أهمية تدريس القواعد النحوية والصرفية:  .6

تحتل قواعد اللغة العربية الصرفية والنحوية مقاما بارزا في منهج تدريس المادة في المرحلة 
الابتدائية، ولكن طريقة تدريس القواعد وصرفها ونحوها تحتاج إلى معلم بارع ومتضلع يجيد تعلمها 

 اة ويثير في نفوس تلاميذه الرغبة والنشاط.وتعليمها، فيبعث فيها الحي
فالصرف علم كسائر العلوم، تعرف به حال أبنية الكلام، ويسمى علم التصريف، أما 
النحو فهو تغيير أواخر الكلم لاختلاف العوامل الداخلة عليها لفظا وتقديرا "وهو علم يعرف بها 

يوسف مارون أهمية دراسة القواعد  أحوال أواخر الكلم إعرابا وبناء". ومن هذا الجانب يحصر
النحوية أساسا في  الإحتراز عن الخطأ في الكتابة، والإقتدار على فهمه. فالصرف والنحو ضروريًن 
لمعرفة بناء اللغة. إن المتعلم الذي يتعلم العنار الأساسية التي تتركب منها اللغة، ويعرف كيف يحلل 

 نه أن يقع في الخطأ أو الصياغة التعبيرية.العناصر والعلاقات القائمة بينها، لا يمك
                                                

  .26ص ،من التعليم الثانوي الأولىوزارة التربية الوطنية، منهاج السنة  - 1
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يحتاج المتعلمون في المراحل الأولى من التعليم إلى المفاهيم والتعميمات والمبادئ الصرفية 
ن القواعد صرفا ونحوا، أوالنحوية التي تساعدهم على ممارسة الفنون اللغوية، ومن المؤسف القول 

ل عن الاستعمال اللغوي والدور الوظيفي للفظة، مازالت تدرس في مدارسنا بموضوع مستقل منفص
وهذا الموضوع يرتكز في الحفظ والاستظهار، وفي ذلك يفقد المتعلم الهدف من تعلم القواعد، 

ما تسببه له من قلق وألم واضطراب في مسألة الحفظ الغيي(، ويمكن أن نستنتج مما  إلىبالإضافة 
"أن التركيز ؛ م القواعد الخطية والصرفية في مرحلة التعليمتوصل إليه الخبراء التربويين في مسألة تعل

يجب أن يكون في النوع الوظيفي، إذ يحسن المتعلم استخدام القواعد في ظروف لغوية واقعية، مع 
وينصح الخبراء اللغويين مدرسي اللغة بأن يوجهوا تلاميذهم على  ،1مزاولة أفعال التكلم والإنشاء"

 سجل خاص، مع الأمثلة التي توضح معانيها واستعمالها الفعلي حمع القواعد المكتسبة في
 الصحيح.

أما مسألة تعلم القواعد الصرفية والنحوية في المرحلة الابتدائية فأمر غير متفق عليه فبعضهم 
يصر على تأجيل تعلم القواعد إلى ما بعد المرحلة الابتدائية لأن التلميذ غير مقتدر على مدارات 

عة لتعليم القواعد النحوية؛ إذ لا يستطيع الملاحظة بالشكل الذي يجعله يستنبط الطرق الموضو 
القاعدة النحوية من خلال المثال، والبعض الآخر يدعو إلى مباشرة تعلمه في السنة الرابعة من 

قد  االمرحلة الابتدائية، وفي كلتا الحالتين ينبغي للمتعلمين وقبل مباشرة السنة الثامنة  أن يكونو 
كتسبوا المفاهيم الصرفية والنحوية الأساسية التي يستخدمونها كثيرا في تعابيرهم مثل الجملة التامة ا 

وأركانها من فعل وفاعل أو من مبتدأ وخبر وإعراب هذه الأركان وبعض الفضلات المهمة في الجملة 
تعجب والاستفهام مثل: المفعول به والجار والمجرور والنعت والمضاف إليه وجملة الأمر والنهي وال

والجملة المثبتة والجملة المنفية، والمطابقة بين الفعل والفاعل وتصريف الفعل مع الضمائر والإفراد 

                                                

لتعليم بين النظرية والممارسة في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة وتدريس اللغة العربية في التعليم يوسف مارون، طرائق ا -1 
  .2011، 1.الأساسي، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، ط
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والتثنية والجمع وصيغ الماضي والمضار والأمر والمشتقات الأساسية مثل الفاعل واسم المفعول واسم 
 .1مان وغيرهاز المكان وال

 طرق تدريس النحو:  .7
 قة القياسية:الطري .1.7

تقوم هذه الطريقة على الانتقال من الحقائق العامة الى الجزئيات؛ أي إعطاء القاعدة ثم 
الأمثلة قياسا على هذه القاعدة وإجراء التطبيقات العملية، بمعنى أنك تحدد القاعدة فتقول الفاعل 

: حضر محمد اسم مرفوع يدل على من فعل الفعل أو اتصف به ثم تأتي بالأمثلة فتقول مثلا
الدرس، فمحمد فاعل مرفوع هو من حضر الدرس وهذا يعنى أن يكون لديك قالب تقيس عليه 

مصطفى القاعدة، وقد صدرت كتب على هذا الأساس مثل جامع الدروس العربية للدكتور 
 وغيرها من الكتب التي تعتمد الطريقة القديمة التي تبدو في مفهوم المعارضين غير مجدية في الغيلاني

 تعليم القواعد للأسباب التالية:
 يتعود التلميذ المحاكاة العمياء فتموت فيه روح الابتكار. -
 لا تتوافق مع قواعد التدريس العامة في الاتقال من السهل الصعب. -
عدم رسوخ القاعدة في الذهن جيدا مما يؤدي الى قلة احتمالية استعمالها عند الحاجة إليها  -

 .2ذ في الوصول إليهابسبب عدم مشاركة التلامي
 
 
 
 

                                                
 ..299، صسابق مرجعيوسف مارون،  :ينظر -1
، 2012، 13، العدد مجلة الأثرن، ينظر: بلخير شنين، طرق تدريس القواعد النحوية وعلاقتها بفكر ابن خلدو  -2

 . 117ص
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  الطريقة الاستقرائية: .2.7
وهي عكس الطريقة القياسية حيث إن المدرس يعطي الأمثلة ويضع خطا أو يبرز موضع 
القاعدة، فمثلا إذا كان درس الفاعل  يعطي الأستاذ المثال أولا: سقط التمر من النخلة ثم يضع 

الب أن يلاحظ ويحدد العلامة المشتركة بين هذه علامة على الشاهد من الأمثلة، ثم يطلب من الط
الأمثلة كلها والمتمثلة في كونها كلها أسماء مرفوعة وتقوم بالفعل ثم تضع القاعدة استنباطا من هذه 
الأمثلة وما أخذته من التلاميذ، وبذلك نكون قد استنبطنا القاعدة من خلال هذه الأمثلة، ويقول 

الطريقة الاستقرائية على الانتقال من الجزئيات إلى القانون  في هذا الصدد "تقوم يوسف مارون
العام، حيث يستنبط التلميذ الأحكام العامة بنفسه فيعمد المدرس إلى كتابة الأمثلة التي تنطبق 
عليها القاعدة العامة ثم يناقشها مع تلاميذه حتى يصل منها الى القاعدة بعملية استقرائية )استقراء 

متمثلة في  فريديريك هربرت يوحنابرزت هذه الطريقة من خلال ما أتى به المربي  ، وقد1الأمثلة("
التمهيد والعرض ثم الاستنتاج والقاعدة والربط والتطبيق حتى أنها طبقت في جميع المواد وفي القواعد 

ومن  علي الجارمالنحوية ومن أهم الكتب التي صدرت على أساسها النحو الواضح للنحوي 
 ذه الطريقة:إيجابيات ه

 في الدرس وتحفيزهم على التفكير. حث المتعلمين ودفعهم إلى المشاركة -
 عرض أمثلة كثيرة وبتراكيب متنوعة. -

هذه الطريقة لا تخلو من النقد كأي طريقة فمن المعارضين من انتقدها وحجتهم في ذلك 
الأمثلة المتقطعة ولا  أنها تتسم بالبطء في إيصال المعلومات إلى الأذهان؛ إذ لا وجود لرابط بين

 أدوات الربط الكثيرة في اللغة.  ترتبط برباط لفظي من
 
 
 

                                                
 .302ص رجع سابق،يوسف مارون، طرائق التعليم بين النظرية والممارسة، م :ينظر -1
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 : طريقة النصوص.3.7
كذلك الطريقة المعدلة لأنها ظهرت كتعديل للطريقة الاستقرائية   ؛1تسمى طريقة النصوص

المتفرقة في بتأثير من النظرية الجشطالجية كونها ترى أن الأمور الكلية تدرك قبل الأجزاء فالأمثلة 
الطريقة القياسية هي مجموعة أساليب لا رابط فكري بينها أو لغوي، والتي تقوم على تدريس 

ملا القواعد من خلال الأمثلة؛ حيث يعطي المدرس أمثلة لكن ليست أمثلة منفصلة بل نصا متكا
ة الموجودة يدرس فيه مهارات القراءة ودراسة المفردات ويستنبط القاعدعلى شكل موضوع للقراءة و 

فيه، وكأن هذه الطريقة تؤكد على ضرورة أن تكون هذه القواعد لها هدف أو هي وسيلة تقوم 
القاعدة بشكل انسيابي  إلىإيصال المتعلم  إلىالغاية، وبالتالي تتبع خطواتها يؤدي  إلىبإيصالنا 

 إلى الإشارة عبر خطوات تنطلق من "كتابة النص إلى قراءته من قبل التلاميذ ومناقشته ثم ضمح
الجمل التي تشتمل القاعدة بالطبشور الملون للانتقال إلى القاعدة أو استنباطها من هذه الجمل 

، وتسمى هذه الطريقة في بعض المناهج 2جزءا جزءا ومن ثم تأتي مرحلة التطبيق على القاعدة"
ية مهارات القراءة العربية بالطريقة التكاملية بين فروع اللغة حيث يتم اقتراح نص ابتغاء تنم

والمفردات ويدرس به قواعد نحوية، لكن هذه الطريقة تستدعي وتستوجب أن يكون النص قد أعد 
خصيصا في ضوء قاعدة معينة وبالتالي  يكون لزاما على المؤلفين الذين سيؤلفون هذا النص أن 

 يراعوا الجمل فيه بحيث تكون ممثلة لهذه القاعدة.
وجيدة ولكنها لا تخلو من نقد ومن ضمن  عيوب الطريقة المعدلة  هذه الطريقة مميزة تعتبر

إذ يرى البعض أنها مضيعة للوقت لأن الوقت كله ينتهي حول نص واحد فقط فلا يمكن أن تعطي 
التنوع والثراء الذي يمكن أن يحدث مع الاستشهاد بالأمثلة من نصوص وأمثلة أخرى، الانشغال 

القاعدة النحوية وبالتالي يجب أن تكون هذه النصوص ضمن   بالأفكار الإنشائية منصرفين عن
كتاب القراءة، وأن يكون للنحو كتاب خاص يحتوي على نصوص صغيرة مختلفة غنية بجمل تخدم 

                                                
  .304، صنفسهرجع الم :ينظر -1
  .303، 302مرجع سابق، ص ،يوسف مارون، طرائق التعليم بين النظرية والممارسة -2
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القاعدة المراد دراستها، ومن ضمن إيجابياتها أنها تجعل التلميذ يفهم النحو فهما وظيفيا فلا يدرس 
ومن ثم يحصل له ، 1النحو من أجل فهم النص الذي بين يديه النحو من أجل النحو وإنما يدرس

إدراك أنه تمكن من تحصيل وظيفتين إحداهما فهم النص فهما عميقا والثانية اكتساب خبرة فردية 
 في استنباط القواعد.

  طريقة حل المشكلات:.4.7
اء الشائعة تعتمد طريقة حل المشكلات على النشاط الذاتي للطلبة إذ يُلاحظ المعلم الأخط

بين الطلبة، ويعرضها عليهم ليتم مناقشتها وإيجاد حلول فعالة لها ويطلق عليها "الطريقة العلمية 
 للوصول إلى النتائج "وتتميز هذه الطريقة فيما يأتي:

 معالجة المشكلات بأسلوب علمي. -
 تعليم الطلبة كيفية اكتشاف الأخطاء. -

 :2وتطبق هذه الطريقة وفق الخطوات التالية
  يضع المعلم أمام تلاميذه مشكلة نحوية لا يتسنى حلها إلا عن طريق القاعدة الجديدة كأن

 يقوم مثلا بجمع بعض الأخطاء عن طريق القراءة أو التعبير.
 .مناقشة المشكل 
  يوجه المعلم أنظار تلاميذه إلى اختلاف التكوين في الجمل منتظرا منهم الحل، فإذا بدا

 لقاعدة وبالضبط الصحيح.عجزهم أخذ بأيديهم إلى ا
 تنوعة على القاعدة النحوية. بيقات المختلفة والاستخدامات المعرض التط 

وبعد عرضنا لأهم الطرائق المتبعة في تدريس القواعد النحوية تبين لنا أن لكل طريقة مزايًها 
عالية أي وعيوبها التي تميزها وتجعلها تختلف عن الطرائق الأخرى، وعليه فلا يمكن الحكم على ف

طريقة واعتبارها الطريقة المثلى وإنما تبقى لكل طريقة خصوصيتها في عملية التدريس وهذا يتوقف 

                                                
  .126دابها، صآائق تدريس اللغة العربية و في طر محمود أحمد السيد، الموجز  :ينظر -1
 .175، ص2011، 2فتيحة عويقب، طرائق تدريس القواعد النحوية، جامعة تبسة، التعليمية، العدد  :ينظر -2
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المعلم وحده فهو القادر على اختيار الطريقة الأفضل والأنسب لطلابه بما يتناسب مع الدور على 
معرفة السلبيات وقت الحصة وطبيعة تلاميذه، وإن كنت شخصيا أشجع التنويع بين هذه الطرائق و 

 المرتبطة بكل طريقة وإيجابياتها حتى يتمكن المدرس من استعمال كل طريقة في الوقت المناسب.
تمثل طريقة حل المشكلات السبيل الأنجع لأنها تجعل التلميذ يتعلم من خلال الخطأ  الأمر 

المعلم، إلا أن الذي يؤدي به إلى ترسيخ المعلومة في عقله بناء على التصحيح الذي يتلقاه من 
الاتجاهات الحديثة ترى بأن هناك اتجاهان هامان وهما الاتجاه التكاملي )الطريقة التكاملية(، 
والاتجاه الوظيفي الذي ينظر إلى تعلم اللغة على أنها ليست مجرد كلمات كثيرة تعرف معانيها 

إنما تعلم اللغة على وتراكيبها، ولا قواعد في النحو تستظهر ولا صفحات عديدة تقرأ ثم تنسى و 
، وهنا تجدر الإشارة على أن 1أنها أفكار تتداول ومشكلات اجتماعية تعالج وقضايً تربوية تناقش

حسب ما يراه أهل الاختصاص في اختيار  2المعلم هو وحده يبقى الحلقة الهامة في إيصال المعلومة
 الطريقة المناسبة في الوقت المناسب.

 :أهداف تعليم القواعد .8
ثل اللغة السليمة تعبيرا صادقا سواء كان ذلك عن طريق النطق أو الكتابة، والفهم السليم تم

يتم عن طريق الاستماع والقراءة، لذلك ينبغي أن يتم التركيز على فهم النصوص المقروءة والمنطوقة، 
 .وعلى التعبير نطقا وكتابة تعبيرا صادقا لأن هذه هي المراحل النهائية في تدريس اللغة

الهدف الأول الذي وضع من أجله النحو هو حفظ اللغة من اللحن والفساد وبخاصة 
القرآن الكريم والحديث الشريف، ومع مرور الزمن أصبحت دراسة القواعد تهدف إلى تحقيق ما 

 :3يلي
التلاميذ من محاكاة الأساليب الصحيحة وجعل هذه المحاكاة مبنية على أساس مفهوم تمكين  -

 كون آلية محضة.بدلا من أن ت
                                                

  .305دابها، صآتدريس اللغة العربية و ينظر: محمود أحمد السيد، الموجز في طرائق  -1
  176ص، النحويةقب، طرائق تدريس القواعد ينظر: فتيحة عوي -2
3

 .71، ص1990إبراهيم محمد عطاء، طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية، النهضة المصرية، القاهرة،  -
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 دقة الملاحظة والربط وفهم العلاقات المختلفة بين التراكيب المتشابهة. تنمية القدرة على -
تمكين التلاميذ من التأكد العفوي من سلامة العبارة وصحة الأداء، وتقويم اللسان، وعصمته  -

 من الخطأ في الكلام أي تحسين الكلام والكتابة.
لومات وتنظيمها في أذهانهم، وتدريبهم على دقة التفكير والتعليل تمكين التلاميذ من ترتيب المع -

 والاستنباط.
وقوف التلاميذ على أوضاع اللغة وصيغها، لأن قواعد النحو هي وصف علمى لتلك الأوضاع  -

 والصيغ وبيان التغيرات التي تحدث في ألفاظها، وفهم الأساليب المتنوعة التي يسير عليها أهلها.
 :1أهم أهداف تعليم القواعد فيما يلي نور هاديتمثل 

 .جعل المتعلم قادرا على القراءة بطريقة سليمة خالية من اللحن 
  إكساب المتعلم القدرة على الكتابة الصحيحة السليمة من الخطأ والمتفقة مع القواعد المتعارف

 عليها.
 .مساعدة المتعلم على جودة النطق وصحة الأداء عند التحدث 
  القدرة على فهم المسموع وتمييز المتفق مع قواعد اللغة من المختلف معها.إكساب المتعلم 
 والاستنتاج والمقارنة وإصدار الأحكام، وإدراك  تمكين المتعلم من التمرس من الملاحظة الدقيقة

 العلاقات بين أجزاء الكلام وتمييزها وترتيبها على النحو المناسب.
  ي لدى المتعلم وإمداده بثروة لغوية من خلال النصوص الإسهام في اتساع دائرة القاموس اللغو

الراقية التي يتعلم القواعد من خلالها، مساعدة المتعلم على تكوين حس لغوي جيد، وملكة 
لغوية سليمة يفهم من خلالها اللغة المنقولة ويتذوقها بما يعينه على نقد الكلام وتمييز صوابه من 

 فردات بطريقة سليمة.خطئه وتوظيف الفقرات والتراكيب والم
 

                                                
، مطبعة جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية 2011نور هادي، الموجه التعليم المهارات اللغوية لغير الناطقين بها،  -1

 180-179:الحكومية، ص
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 القواعد: في ذيالتلام ضعف أسباب .9
 أعقد من تكون وتكاد إنكاره أحد يستطيع لا منها والنفور القواعد في الضعف ظاهرة

 :منها عوامل عدًة راجع الظاهرة هذه أصل ولعًل يينالتربو  تواجه التي المشكلات
 هذه تيتثب على تساعد لا بصورة لهايتفاص وكثرة وتشبعها ةيوالصرف ةيالنحو  القواعد عةيطب -

 تمي التي ةيالنحو  القواعد من يرمنها، كما أن كث ينفرون تجعلهم بل الطلبة أذهان في ميالمفاه
 .1الطلبة حياة في وظيفيا هدفا تحقق لا المدارس في للطلبة سهايتدر 

 على فىيخ ولا ،بالمعنى ربطهاي بما معالجتها وعدم القواعد سيتدر  في الشكلي بالجانب الاعتناء -
 والرغبة المادة على إقبال من عنه نجمي وما الطالب، تعلمهي لما المعنى إدراك ةيأهم مدى أحد

 .لها والمحبة هايف
 هلون هذهيج التعليمية ةيلبالعم ينالقائم أن ة ذلكيالعرب اللغة قواعد على بيوالتدر  المران قلة -

 المواقف في والتكرار الدُربة قيطر  عن كتسبت التي المهارات ضمن من عدُها بيجالتي  القواعد
  المختلفة. ةيميالتعل

 نطقا إجادتها على حرصهم وبالتالي إليها بحاجة أنهم دركوايل الطلاب لدى ةيالدافع إثارة -
 .وكتابة

 دون القواعد هذه فظونيح الطلاب القواعد، فقد تجد فةيووظ للنحو الحقيقية المقاصد إغفال -
 عنه نجميف ةيميالتعل حاجاتهم من حاجة لهم تحقق أن ودون دراستها نم حيالصح الهدف يينتب

 واستثـقالها. انصرافهم عنها
 في واضحة بصورة الطلاب ضعف هذا عن فينجم إعدادهم، دون ينالمعلم ارياخت في التساهل -

 .ةيالعرب اللغة قواعد ضمنها ومن المواد عيجم

                                                
، عالم الكتب الحديث ،فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق ،محمد فؤاد الحوامدة ،اسم عاشورراتب ق  1
 .260ص ،2009 ،1.ط
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 مناسبا مييالتعل الموقف كان كلما أنه فالمعرو  فمن اةيالح بمواقف القواعد هذه ربط عدم -
 الموقف هذا عن الناتجة الخبرة تكون ثم ومن ،يروالتفك والعمل النشاط إلى ذلك دفعه ذيللتلم
 1والقراءة. يرالتعب دروس في المواقف هذه يرخ ولعل إثارة أعمق

 قةيالطر  إلى ألجي قد ينالمعلم فبعض القواعد، سيتدر  في مةيالسل بالطرق ينالمعلم عدم التزام -
 .ةيالنحو  القاعدة شرح قد خلالها من أنه عتقدي محددة مثلةأ بإلقاء هايف كتفييو  ةيالإلقائ

 تيالب هيف ؤثريو  تأثريف المتعلم هيف شيعي الذي طيالمح المجتمع إلى ترجع أسباب كما هناك -
 أو قيتطب يأ لمسي لم الدرس قاعدة وترك صفه من خرج فإن معه؛ تعاملي يالذ والمجتمع

 أرض على مطبق هو ما ينوب الطالب درسهي ما ينب الفجوة تحدث وبذلك درسه لما استخدام
 .2الواقع

  البيداغوجية: .المعالجة10
 حذف على منصبا زهايترك جل وكان الظاهرة هذه من فيللتخف دةيعد محاولات هناك

 ير يالتقد والإعراب والإبدال كالإعلال ةيوالمنطق ةيالفلسف لاتيلالتع هايف عيتش التي الأبواب بعض
 في يرُاع ولم ايمنطق بايترت ترتب لم ةياللغو  للقواعد الأخرى الموضوعات أن والجمل، كما المفردات في

 الطلاب ثيحد في الظاهرة استمرار هذه الأمر الذي أدى إلى في،يالوظ الجانب سهايتدر 
  :3مراعاة عدة طرق أهمها من لابد منها فيوللحد والتخف وكتاباتهم

 اةيالح في الطالب تواجه التي بيبالأسال قةيدق وصلة ةيقو  علاقة لها نحو قواعد دروس برمجة -
 .ستخدمهاي التي أو العامة

                                                
دار الفكر للطباعة  ،المرحلة الأساسية العليا :أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ،عبد الفتاح حسن البجة -1

 .251، 250 ص ،1999 ،1.طوالنشر والتوزيع، 
 ،مرجع سابق ،يب تدريسها بين النظرية والتطبيقفنون اللغة العربية وأسال ،محمد فؤاد الحوامدة ، راتب قاسم عاشور -2

 261ص
 264ص ،المرجع نفسه -3
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 التي المشكلات والأخطاء حل على الدراسة قائمة جعلو  الطلبة لدى التعلم دوافع استغلال -
 ة الكتابة.القراء في الطلبة هايف قعي

 المدرسي والجو المناسبة سيالتدر  قةيوطر  نة،يالمع ةيميالتعل والوسائل مييالتعل بالموقف الاهتمام -
 .ةيالنفس الدراسات مع تماشىي لكي والطلبة المدرس من هيف السائد والنشاط

 قيتحقو  للمعلومات تيتثب لما فيها من المتنوعة بيالأسال على بيالتدر  وكثرة بالممارسة الاهتمام -
 ريتقر  في نتبع أن تجب ةيالنحو  القواعد بمستوى الارتفاع على نعمل المنشود،ولكي للأهداف
 :1ةيالآت النقاط مهايتعل وسائل مناهجنا

 لشرح التعرض دون ةيالنحو  الأخطاء من ةيالخال بيالأسال ومحاكاة ميالسل النطق على بيالتدر  -
 .القاعدة

 و.النح حصص عيوتوس النظري انبالج على العلمي قييالتطب الجانب بيتغل -
 مما النحو صيوتخل اللغة، في يرالتفك في ثيالحد اللغوي المنهج وفق ةيالنحو  القواعد دراسة -

 الملاحظة ؤدي إلىي بالاستقرار الذي عترفي فالنحو ةيومنطق ةيفلسف وأفكار خلط من عابه
 .وفهمها القاعدة حيتوض في اءالاستقر  أسلوب الطلبة مع المعلم تبعي أن نبغيي هنا العامة، ومن

 العبارات الطلبة تعرض أمام التي النماذج تخرج لا ثيبح النحو سيتدر  في النصوص تناول -
 .همير تعب في المألوفة بيوالأسال

 الطلبة حاجات تلي( التي الموضوعات من الطلبة لها تعرضي التي ةيالنحو  الموضوعات تكون أن -
 .ةيوميال اةيالح في

 على زيالترك فتتجنب الأهداف؛ تحقق مدى اسيق على يمالتقو  وطرق اراتالاختب تركز أن -
 .الأمثلة بعض شذوذ أو قاعدة صحة على الاستشهاد القواعد أو عيتسم أو المصطلحات

 تكلف؛ لأن بلا ةيالنحو  القواعد تعلم مواقف في ثةيالحد ةيميالتعل الوسائل استخدام -
  القواعد. هذه استخدام في ينالمتعلم ببيحو  قايوتشو  ةيفاعل الدرس على ضفيي استخدامها

                                                
 253ص ،مرجع سابق ،أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ،عبد الفتاح حسن البجة -1
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اغتها السهولة يص في شترطي كما القواعد، على ديالتأك في ةيالعرب اللغة فروع استغلال -
 ها الذي يف المستعمل والتزام المألوف والمهجور، بيالغر  عن البعد كلماتها وفي والوضوح،

 1المتعلم. درسهي
 :التكاملي النص خلال من ةياللغو  القواعد سيتدر  خطوات .11

 مذكرة بمثابة وهي  دروسه يموتقد عرض قةيطر  هايف خطة رسمي الذي هو الناجح المدرس
 ،التواصلي أو الأدبي النص إلى وهذا بالرجوع ةياللّغو  القواعد درس ذ فييالتنف ةيعمل أثناء مساعدة
 اثلهايم استخراج ما إلى ينالمتعلم دعوة مع المقصودة ةيالأدب الظاهرة على الضوء سلط فيهيحيث 

 عيجم شملي بل فحسب على القواعد قتصري القواعد لا لدرس يروالتحض طيفالتخط النص، في
 وجه أكمل على مهامه ةيتأد على المدرس ساعدي ديالج يرالتحض أن كما ة،يالعرب اللغة فروع

 2صورة. وأحسن
 التواصلي المدروس أو الأدبي النص أو السابق الدرس إلى وهذا بالتطرق يمالتقد يتم :يمالتقد .أ 

  كما هو معلوميمالتقد فحسن د؛يالج الدرس لاستقبال الطلبة أذهان ئةيته هذا من والغرض
 .التلقي نحو تهميدافع يرويثُ الطلبة انتباه شدة ضمني

 قراءته عادي ثيح سلفا؛ المدروس المتكامل الأدبي عرض النص من خلال العرض تمي العرض: .ب 
 التي الأمثلة يينتع في إشراك الطلبة مع 3مدققة عةيسر  قةيبطر  الطلبة عضوب المدرس طرف من

 أخرى أشكال تأخذ العناصر، وقد ديتحد وخصائصها مع النص في القاعدة عناصر تتضمن
التي  النصوص أو الجمل ينب من القاعدة أحكام تتضمن التي الكلمات زييبتم الطلبة كمطالبة

 الواجب ديالمدرسي وتحد الكتاب ناتيتمر  من نيتمر  لك من واحد مثال لهم، وحل قدمهاي

                                                
 253ص  ،مرجع سابق ،أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ،تاح حسن البجةعبد الف -1
 .197ص، لعربية في ضوء الكفايًت الأدائيةتدريس اللغة ا ،محسن علي عطية :ينظر -2
 205ص سابق،مرجع ، لعربية في ضوء الكفايًت الأدائيةتدريس اللغة ا ،محسن علي عطية -3
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بدا أن    ما إذا ةيالنحو  بالقاعدة الطلبة يروتذك السبورة، على حهيوتصح ذهيتنف ومتابعة تييالب
 .لها كان خاطئا كتابتهم أو نطقهم 
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 تمهيد:
خلاله إلى اختبار مدى  يعُدّ هذا الفصل الجانب العملي من البحث، حيث سعينا من

ط، وذلك من خلال دراسة فعالية المقاربة بالكفاءات في تدريس قواعد اللغة العربية بالطور المتوسّ 
هت إلى أساتذة اللغة العربية وتلاميذهم قصد رصد آراء ميدانية اعتمدنا فيها على استبيانات وُجّ 

ض العملية التعليمية ومدى تحقق الطرفين حول طرق التدريس المعتمدة، والصعوبات التي تعتر 
الكفاءات المستهدفة في هذا السياق، وقد كان الهدف من هذه الدراسة الوقوف على واقع تعليمية 
القواعد في ظل المقاربة بالكفاءات من الناحية التطبيقية داخل القسم، مقارنة بما تنص عليه الوثائق 

 .الرسمية والمبادئ النظرية
 منهجية البحث:. 1

 :المنهج المعتمد. 1.1
اعتمدنا في هذا البحث المنهج الوصفي الإحصائي باعتباره الأنسب لدراسة الظواهر 
التربوية والاجتماعية، حيث يتيح وصف واقع تعليم قواعد اللغة العربية، وتحليل المعطيات الميدانية 

 .وربطها بالإطار النظري الذي تناولناه في الفصول السابقة
 حث:أدوات الب. 2.1

الأول موجه لأساتذة اللغة العربية في  :لتحقيق أهداف الدراسة، قمنا بإعداد استبيانين
الطور المتوسط، والثاني موجه لتلاميذ السنة الثالثة متوسط باعتبارها سنة دراسية تمثل نضجًا نسبيًا 

 .في التعامل مع القواعد
هم في رسم صورة واضحة  تصميم الأسئلة بشكل يسمح بجمع بيانات كمية وكيفية تستم

عن كيفية تطبيق المقاربة بالكفاءات، ومستوى استيعاب التلاميذ لقواعد اللغة ودرجة فعاليتها في 
 .بناء الكفاءات اللغوية
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 سير الحصة:
 الحصة التطبيقية الثالثة: استثمار نصي 
 عنوان الدرس: بناء فعل المضارع المجزوم وعلاماته 
 الصف: السنة الرابعة متوسط 
 المدة الزمنية: ساعة 
 نوع الحصة: حصة استثمار نصي ضمن نشاط قواعد اللغة 
 المقاربة المعتمدة: المقاربة بالكفاءات 
 :الكفاءة المستهدفة 

يوُظف المتعلم مكتسباته القاعدية في إدراك حالات بناء الفعل المضارع المجزوم وتمييز علاماته من 
 خلال نشاطات لغوية تطبيقية.

 التقويم التعلمات )نشاط المعلم والمتعلم( سير المراحل
 مرحلة الانطلاق:

 
مراقبة الإنجاز المنزلي للتلاميذ / تصحيح 

 الواجب المنزلي.
 بناء وضعية انطلاقية مناسبة بإبداع الأستاذ.

 ميدان اللغة )نشاط قواعد اللغة(:
 قراءة النص قراءة واعية قصد الاستذكار.

 الانطلاق:
 ا أقسام الفعل؟ما أنواع الكلمة؟ م

 استخرج أفعال المضارعة من النص؟
مناقشة تؤدي إلى كتابة الأمثلة المقصودة على 

 السبورة.
 

 التقويم التشخيصي:
 يتذكر / يلاحظ / يقرأ / يقارن ...
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 مرحلة بناء التعلمات:
 

 الملاحظة والمناقشة:
 قراءة الأمثلة قراءة سليمة.

تحديد الأفعال المضارعة، من حيث تغير 
 آخرها.

 استنتاج حالات بناء الفعل المضارع.
 الاستنتاج:

 بناء القاعدة بشكل تعاوني.
 قراءة القاعدة قصد التحقق من سلامتها.

 الدعم بإضافة أمثلة من إنجاز التلاميذ.
التطبيق الأساسي شفهيًا قصد المحو التدريجي 

 للقاعدة.
 التطبيق الكتابي:
 43ص  –التمرين الأول 
 43ص  – التمرين الثاني

 43ص  –التمرين الثالث 
)يمكن إضافة تطبيقات أخرى حسبما يرى 

 الأستاذ(

 التقويم المرحلي:
يقرأ / يفهم / يحلل / يناقش / يربط / 

 يستنتج / يقوم مكتسباتي.
 . ضع قاعدة إعراب الفعل المضارع.1
 . ما علامة بناء الفعل المضارع؟2
. ما علامة بناء الفعل المضارع 3

 دون التوكيد؟المقرون ب
. المتدرّب دون التسويق؟ مثّّل من 4

 عندك.
 
 

 التقويم الختامي:  مرحلة الختام:
 43ص  –التمرين الرابع 
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 :العربيّة اللّغة منهاج خلال من الثاّني الجيل مناهج في اللّغة قواعد نشاط تدريس
 اللّغة قواعد نشاط تدريس المتوسط التّعليممرحلة    من العربيّة اللّغة منهاج جعل وقد 

 كفاءته تستهدف إذ البيداغوجيّ؛ الأسبوع منتصف في الّذي يأتي المكتوب، فهم ضمن ميدان
 بساعة يقدّر زمنيّ  حجم في تناوله ويتم اللّغويةّ. للظاهرة والتوظيف التّحكم الختاميّة الاستخراج،

 :التّالي الجدول في توضيحه تم ما حسب أسبوع كلّ  واحدة
  ادينالمي الحصص

 
 أسابيع 03× 

 ميدان فهم المنطوق وإنتاجه 01
 ميدان فهم المكتوب 02
 ميدان الإنتاج الكتابي 03

 
 :المتوسط التّعليم كتب في النّحويةّ المادة عرض- ب

 نصوص على لاعتمادبا المتوسط التّعليم لمرحلة المدرسي الكتاب في اللّغة قواعد عرض يتم 
 عنصرا وباعتبارها النّصيّة، المقاربة لمبدإ تحقيقًا وذلك المكتوب فهم يدانم من القراءة المشروحة 

 تركيبة حيّةنا من ووظيفيّ  عضوي وجود النّص في فوجودها .وبه معه النّص تتفاعل عضويً داخل
 كظاهرة يستهدفها لا للمتعلمين تعليمها أنّ  كما لها، الدلاليّة الوظيفة حيث ومن المتجانسة النّص

 والتّواصليّة. التّعبيريةّ الدلاليّة وظيفتها لأداء من أجل توظيفهالذاتها، بل  مستقلّة
 بين الرّبط :على المكتوب فهم ميدان من اللّغة قواعد حصة في الأستاذ ويحرص 

 المتعلمين ويوجه الأمثلة يستخرج النّصيّة كما للمقاربة تحقيقاً  النّص من الانطلاقو الحصص،
 .لملاحظتها
 نحو المناقشة يوّجه النّص ثم جوّ  عن تخرج لا أن بدّ  فلا الأمثلة من لمزيد الأستاذ يحتاج وقد 

تسجيلها، كما  بعد الخلاصة قراءة الدّرس، ومن ثمّ  خلاصة في ويختم بتجميعها جزئيّة، استنتاجات
 التّقويم. أثناء المتعلّمين لدى والموضوعيّة الذّاتيّة العوائق يقوم بملاحظة
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في مرحلة التعليم  العربيّة اللّغة فمنهاج العربيّة، اللّغة قواعد دروس تقديم ةطريق عن أما  
 كان أن بعد اللّغويةّ الظاهرة دروس لتقديم العامة يحويًن الهيكلة السّنوية المخططات المتوسط وكذا

 تدريس طريقة أنّ  يعني لا هذا لكن المادة، أساتذة حسب السّابقة المناهج في ذلك عن يغفل
 على الخاصة لمسته إضافة في الحق له بل الأستاذ تصرّف تستدعي لا و ثابتة قارة اهرة اللّغويةّالظّ 

 .الدّرس
 :اللّغويةّ الظاهرة درس عرض طريقة- ج

 طريقة وهي اللّغويةّ الظواهر تدريس في المشكلات حل طريقة الثاّني الجيل كتاب اعتمد 
 للبدء نقطة والموضوعات النّصوص هذه المعلّم يتخذ حتي المشروحة، والقراءة التّعبير على درس تقوم

 ستكون الظاهرة هذه أنّ  إلى نظرهم يلفت ثم قاعدة، أو ظاهرة حول تدور التي المشكلة لإثارة
 للرّوابع الأدبي بالنسبة النّص نظرنا إلى وإذا القاعدة، يستنبط حتى المقروء ومناقشتها النّحو موضوع

 لاستخراج الخام المادة المعتمدة الطريقة هذه ظل في يشكلّ  نهّ فإ -النّص ودراسة المشروحة القراءة-
 الدّرس عناصر والمناقشة الملاحظة طريق وعن أستاذه بمعيّة المتعلّم خلالها من يعالج الشواهد
 ونسجاً  وسلوكا مضمونا قيما النّص في ورد وضعيّة مشابهة لما من الأستاذ ينطلق حيث اللّغوي،

 هذهبأن  متعلّميه انتباه يلفت ثم اللغوية المستهدفة، الظاهرة حول تدور التي المشكلة ةلغويً بإثار 
 هذه المعلّم يتخذ النّص؛إذ في النّحوي النسيج إلى بعدها لينتقل الدّرس، موضوع ستكون الظاّهرة

 يصل حتى اللغوية، حولها الظاّهرة تدور التي المشكلة تحليل ومناقشة في كسندات للبدءّ  النّصوص
 الظاّهرة تدريس الدّرس،ويكون مهمات من لمهمة حلّ  بمثابة يكون للقاعدة استنتاج إلى معهم

 :كالآتي اللّغويةّ
 للظاّهرة حاملة لغويةًّ  أنساقاً  خلالها من يستخرج المقروء، للنّص استثماريةّ أسئلة الأستاذ يطرح 

 .المستهدفة اللّغويةّ
 الظاهرة الأستاذ يناقش الدّرس، عنوان يحدّد علّميّ،التّ  المقطع ولون يتناسب ملون وببند 

 أفهم وأناقش عنوان تحت لاستكشافها
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 مجتمع الدراسة وعينتها:.3.1
 :تم اختيار العينة بطريقة قصدية شملت

 .سعيدةأساتذة لغة عربية من متوسطات مختلفة في ولاية  (:10) -
 .دة أقسامتلميذًا من السنة الثالثة متوسط موزعين على ع 25 (: 25) -

راعينا في اختيار العينة التنوع في سنوات الخبرة لدى الأساتذة، وكذلك اختلاف المستوى 
 .التحصيلي لدى التلاميذ

 :أساتذة( 10استبيان موجه لأساتذة اللغة العربية ).2
 :الأسئلة مع الإجابات المفترضة

 لا نعم السؤال
 3 7 غة العربية ؟هل تعتمد المقاربة بالكفاءات في تدريس قواعد الل

 6 4 هل تشعر أن هذه المقاربة تساعدك على تحقيق أهداف الدروس بفعالية؟
 7 3 هل تملك التكوين الكافي لتطبيق هذه المقاربة بشكل صحيح ؟

 2 8 هل تجد صعوبة في تكييف دروس القواعد مع أنشطة المقابة بالكفاءات؟
 6 4 المقاربة بالكفاءات؟هل ترى أن الكتاب المدرسي ينسجم مع متطلبات 

 2 7 هل تعتقد أن هناك نواقص في المقاربة بالكفاءات ينبغي تداركها؟
 

 :تحليل نتائج استبيان الأساتذة.1.2
%( يعتمدون المقاربة بالكفاءات في 70يتضح من خلال النتائج أنّ غالبيّة الأساتذة )
هات المنهاج الرسمي، ومع ذلك فإن نسبة  تدريس قواعد اللغة العربية، وهو ما يعكس التزامًا بتوجي

بـ"لا" عند  (%60)كبيرة منهم ترى أن هذه المقاربة لا تحقق الأهداف المرجوة؛ حيث أجاب 
 .سؤالهم عن فعاليتها

من الأساتذة لا  (%70)أما عن مدى التكوين والتأهيل، فقد أظهر الاستبيان أن 
عائقًا أمام التطبيق السليم لهذه المقاربة، ويتضح  يشعرون بأنهم تلقوا التكوين الكافي وهو ما يشكل
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منهم عن وجود صعوبات في تكييف دروس القواعد مع أنشطة  (%80)هذا أيضًا في إجابة 
الكفاءات، وبالتالي فقد تشكّلت مجموعة من الإشكالات تتمثل في خلل بيداغوجي في تطبيق 

ي تلقاه الأساتذة بالإضافة إلى افتقار المقاربة، وهذا نرجعه بالأساس  إلى ضعف التكوين الّذ
الكتاب المدرسي إلى صياغة معرفية مبسطة يمكنها من قولبة القواعد ضمن متطلبات الفضاء 

 التعليمي.
أما من حيث أثر المقاربة على المتعلمين فإن الكثير من الأساتذة لا يلمسون استفادة 

والتطبيق، وقد يعود ذلك إلى عدة عوامل حقيقية لدى التلاميذ مما يدل على فجوة بين النظرية 
مثل كثافة البرنامج، ضعف التكوين، أو نقص الوسائل البيداغوجية، وقد يعود كذلك إلى كون 
التلميذ يتلّقى الكثير من المعارف والمواد الدراسية  بطرائق لا تعدو كونها تلقينيّة مما يفسّر صعوبة 

 تقبّله للجهاز الإجرائي لهذه المقاربة.
%( أن الكتاب المدرسي لا يتماشى تمامًا مع فلسفة المقاربة 70يرى أغلب الأساتذة )و 

بالكفاءات، وهو ما يزيد من تعقيد مهمة الأستاذ ويجعله في موقف اجتهاد دائم لسدّ الثغرات كما 
أنه لا بد من الإشارة إلى أن الكتاب المدرسي لا يختصّ بمقاربة بعينها؛ بل هو يشمل البرنامج 

خل الفضاء التعليمي بكلّ مقارباته مما قد يجعلنا نقترح كتيبا يتم من خلاله تبسيط مادة المقاربة دا
من الناحية الإجرائيّة، مثل ذلك الكتيب الجيي( الذي كان خاصّاً بالتطبيقات الإعرابية في فترة 

 التسعينيات ومطلع الألفية الثالثة.
يعترفون بوجود نقص في  الأستاذةأغلب وأخيرا فقد أظهرت نتائج هذه الاستبانة أن 
،  ومنه نلمس وجود إشكالية في الإجرائيالمقاربة  وعلى النقيض يرون أنها قد استوفت جهازها 

تنزيل خطاب هاته المنهجية على البرنامج البيداغوجي، وهي إشكالية تكييف القاعدة وفق 
بل تقديم المقاربة في صيغتها ماشي مع سفي التّ  الأساتذةوضعف  ،متطلبات المقاربة من جهة

التطبيقية من جهة أخرى، كما أن المقاربة لا تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ مماّ يعسّر على 
 الأستاذ إشراك بعض الفئات التي تجد صعوبة في تقديم المادة المفاهيمية في العملية التعلمية.
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 :لميذًا(ت 25استبيان موجه لتلاميذ السنة الثالثة متوسط ) .3
 لا نعم السؤال
 15 10 هل تفهم دروس قواعد اللغة العربية بسهولة؟

 8 17 المشاركة في أنشطة وتطبيقات أثناء درس القواعد؟ الأستاذهل يطلب منك 
 6 19 هل تفضل الأنشطة التطبيقية على الحفظ والتلقين؟

 14 11 هل تشعر أن أنشطة القواعد تجعلك تفكر وتستنتج بنفسك؟
 7 16 تعتبر  دروس القواعد مملة أو صعبة في الغالب؟ هل

 12 13 هل تحب طريقة الأستاذ في شرح دروس القواعد بالمقاربة بالكفاءات؟

 
 :تلاميذتحليل نتائج استبيان ال. 1.3

%( يجدون صعوبة في فهم دروس 60أظهرت نتائج الاستبيان أن أغلبية التلاميذ )
لقاعدة بعينها إذ يحتاج الأستاذ زيًدة على تقديم الدرس إلى تكييف القواعد، ما يشير إلى خلل في ا

القاعدة مع طريقة المقاربة، مما قد يأخذ وقتاً كبيراً في التحضير مما يضعف الفاعلية التطبيقية في 
 من التلاميذ بأن الأساتذة يطلبون منهم المشاركة في أنشطة خلال (%68)القسم، ومع ذلك أقرّ 

ا يدل على محاولة تطبيق مبادئ المقاربة بالكفاءات ميدانيًا وينضاف إليه أن الدروس، وهو م
الأساتذة يتعاملون مع التلاميذ بطريقة الخيار، فالأستاذ يجب عليه تطبيق المقاربة من دون الإشعار 

 بها.
أنهم يفضلون الأنشطة التطبيقية  (%76)أما فيما يخص تفضيلات التلاميذ فقد صرحّ 

التلقين، ما يعكس انفتاح المتعلمين على أساليب تعليم حديثة تحفّز تفكيرهم وتزيد على الحفظ و 
من تفاعلهم، وبالتالي فعلى البرامج التعليمية أن تقدم محتويًتها بما يتوافق مع البنية الراهنة للجيل 

 (%56)ن غير إ التعليمي من خلال جعله يتفاعل ديناميكيا مع المعرفة والسماح له بمباشرة بنائها،
منهم لا يشعرون أن الأنشطة تساعدهم على الاستنتاج والتفكير الذاتي، ما قد يعني أن التطبيق 
غير فعّال بما يكفي أو أن الأنشطة لا تُصاغ بطريقة مناسبة لقدراتهم، وبالنظر إلى الحجم الساعي  
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امله مع التغييرات التي فالتلميذ يجد صعوبة في فهم مختلف المعارف التي يتلقاها طيلة النهار، وتع
 تطرأ على طرائق الأساتذة والمقاربات.

إذ يعتبرونها  ،%(64أما الشعور العام نحو دروس القواعد فهو سلي( لدى أغلب التلاميذ )
مملة أو صعبة، مما يبرز ضعف الجاذبية في تقديم المحتوى النحوي رغم المحاولات البيداغوجية، كما 

التقنيات الرقمية التي أصبحت معتمد حياة العالم الجديد، وفيما يتعلق  أن البرامج لا تقوم بإشراك
عن رضاهم، بينما  (%54)برأيهم في أسلوب الأستاذ، فقد كانت الآراء متقاربة حيث عبر 

لم يكونوا راضين تمامًا ما يعكس تفاوتًا في طرق التدريس بين أستاذ وآخر، واختلاف  (46%)
 عوائق التدريس بشكل عام. سيكولوجيات المدرسين هو أحد

 صياغة خلاصة الفصل التطبيقي وربط النتائج بالإطار النظري: .4
 :تفسير النتائج وربطها بالإطار النظري. 1.4

من خلال نتائج الاستبيانين الموجهين لأساتذة اللغة العربية وتلاميذ المتوسط، تبيّن أن 
لعربية ما يزال يواجه مجموعة من التحديًت تطبيق المقاربة بالكفاءات في تدريس قواعد اللغة ا

فعلى مستوى الأساتذة،كشفت  والصعوبات، سواء على مستوى التخطيط أو التنفيذ أو التقييم،
النتائج أن أغلبهم يعتمد هذه المقاربة ولكن دون قناعة تامة بفعاليتها، ويرجع ذلك أساسًا إلى 

تربوي الكافي، بالإضافة إلى صعوبة تكييف نقص التكوين البيداغوجي المتخصص وغياب الدعم ال
 .المحتوى القاعدي مع الأنشطة التفاعلية المطلوبة ضمن المقاربة

أما على مستوى المتعلمين فقد عبّر العديد منهم عن رغبتهم في التعلم من خلال الأنشطة 
لواقع يظُهر بدل الحفظ، ما يدل على توافق فكري بين أهداف المقاربة ورغبات التلاميذ إلا أن ا

ضعفًا في مستوى التمكّن من قواعد اللغة، نتيجة ربما لـغياب التدرج المنهجي وصعوبة الأنشطة أو 
 .نقص في التوجيه داخل القسم

وتتفق هذه النتائج مع ما تطرّق إليه الإطار النظري، حيث أكّد العديد من الباحثين أن 
س وبمدى تكيّف المناهج والكتب المدرسية معها،  نجاح المقاربة بالكفاءات مرهون بمدى تأهيل المدرّ 
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كما أشارت بعض الدراسات السابقة إلى أن تدريس القواعد وفق هذا المنهج يتطلّب وسائل 
بيداغوجية داعمة، وزمنًا كافيًا لإنجاز الأنشطة وهو ما لا يتوفر دائمًا في الممارسة اليومية داخل 

 .المدرسة الجزائرية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :صة الفصلخلا
في ضوء ما تم عرضه وتحليله يمكن القول إنّ تطبيق المقاربة بالكفاءات في تعليمية قواعد 
اللغة العربية في الطور المتوسط، رغم ما تحمله من تصورات نظرية حديثة لا يزال بعيدًا عن تحقيق 

لات في التكوين وفي الأهداف المسطّرة له؛ إذ تظهر النتائج أن العملية التعليمية تعاني من اختلا
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تأهيل الفاعلين التربويين، كما أن التلاميذ لا يتفاعلون بالشكل المطلوب ما يجعل من الضروري 
إعادة النظر في آليات تنفيذ هذه المقاربة وتدعيمها بوسائل تكوين وإشراف مستمرين، وفتح 

تسهيل عميلة استقبال  الفضاء التعليمي على التقنية من خلال إشراك التكنولوجيا والتقنية في 
وبذل المعرفة، ومحاولة دمج التلميذ مع الفضاء المدرسي لتسريع تفاعله مع المادة البيداغوجية دون 

 إغفال المتابعة الدائمة مع التحديث الدائم للأساليب التي تطبّق عن طريقها المقاربة.
نشطة النحوية دون ومن ثم لا بد من مراجعة محتويًت الكتب المدرسية وطريقة تقديم الأ

صرف النظر عن إشكالية الدراسة في مقاربة ضيقة الطرح بالنظر إلى المادة البيداغوجية التي يتلقاها 
التلميذ، فالمقاربة حتى تحقق مردوديتها تستوجب شمولية في التطبيق مع المرونة في التعامل معها حتى 

التربوي لتيسير فاعلية التطبيق، وليس من  يتم تكييفها مع الفضاء التعليمي، كما تجب تهيئة الفضاء
ض النظر عن طريقة التطبيق تتحمل جانباً من غديث عن نواقص هذه المقاربة فهي بنافلة القول الح

الضعف الذي يتيح لنا إعادة النظر في بعض الجوانب التي تعاني هشاشةً حتى نتمكن من استيفاء 
 البنية العلمية المكمّلةً لها.
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 خاتمة:
توصل هذا البحث إلى مجموعة من النتائج التي تفترض توضيحا للإشكال الذي سبق 
طرحه فالتعليمية بوصفها تصوراً منهجيا تنطلق من تحديدات معرفية معينة تحاول من خلالها أن 

لم في سيرورة بناء تجعل الوسط التعليمي وسطاً ديناميكياً قائماً على تفاعل متبادل بين المعلم والمتع
 المعرفة، وهذا يعني أن:

التعليمية تستدعي في راهنيتها الانفتاح على التقنية ومحاولة دمج الإلكترونيات كوسائط لتسريع  -
 إحداث هذا التفاعل دون تشتيت انتباه.

غياب التحفيز في العملية التعليمية يعسّر إلى حدرّ ما تنزيل هذا المقاربة في شكلها التجاوبي  -
لمتعلق بالتلميذ أساساً، وبالنظر أيضاً إلى ضعف الكثير من الأساتذة في تلقي الحمولة المعرفية ا

 لهذه المنهجية.
الاعتماد الكبير على الروتينية والرتابة في التعليم مع تجاهل زمنية التلميذ التي تستدعي محاولة  -

 لميذ.الأساتذة للتقرّب من الاهتمامات الزمنية التي يفرضها راهن الت
بعض الأساتذة يقومون بعملية تلقين غير مباشر للمعرفة، ومن خلال هذه الدراسة اتضح لنا  -

أن محور العملية المنهجية يتعلق بصورة كبيرة بالأستاذ بوصفه محوراً فاعلًا في تأسيس الفعل 
ها التعليمي من خلال استدعاء مقولات النظرية وتعريتها من شكلها النظري الجامد إلى تطبيق

 في المحيط الميداني.
اتضح لنا من خلال الاستبانة المرفقة في الفصل الميداني، وتحديدا فيما تعلق بإبداعية التلميذ أن  -

هذا الأخير غير قادر على استنتاج القاعدة مما يعكس وجود عدم توافق بين المنهجية 
 وتطبيقاتها العملية.

الحديثة وتجاوزا للطرائق الكلاسيكية القائمة  أصبح التلميذ أكثر تجاوبًا مع أساليب التعليم  -
 على التلقين والحفظ.
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قواعد اللغة العربية لا تزال معقّدةً من حيث الصياغة والتطبيق بالنسبة لأغلب التلاميذ، مما  -
 يحتّم علينا البحث عن محاولة جادّة لتهذيبها وفق ما يقتضيه عقل المتعلم وسبل تطبيق المقاربة.

عربية كقواعد تأتي متفرقة على أبواب شتى مما يشتت عقل التلميذ؛ إذ من دروس اللغة ال  -
 المفترض أن تكون القواعد المندرجة ضمن باب واحد متسلسلة من ناحية الترتيب الحصصي.

 آفاق البحث:
  العمل على ورقات بحثية تسهم في تنزيل القاعدة اللغوية من سياقها المعرفي إلى السياق

 .الإجرائي للمقاربة
 .تكييف القواعد اللغوية مع متطلبات التيسير الحاصلة في راهننا 
 .الاستغناء عن الكثير من الحشو الذي لا يحقق أي فائدة للتلميذ 
  تكيّف المعلمين مع المنهجيات الحديثة في تصميم أنشطة كفائية تركز على التطبيق بدل

 التلقين.
 اجات التواصلية للتلميذ، وذلك بإعادة تسليط الضوء على الفجوة بين المناهج النظرية والح

، القراءة، الاستماع، لمهارات اللغوية الأربع: الكتابةتصميم مناهج تعمل على دمج القواعد با
 التحدث.

 .تدريب المعلمين وعقد ورشات لدمج التكنولوجيا في التعليم 
 ولوجيا.تعزيز البحث التطبيقي الميداني وتطوير مواد التعليم بالاستفادة من التكن 
  بوية لتطوير التعاون بين الباحثين وخبراء التربية والمعلمين والمؤسسات، وأصحاب المشاريع التر

 المنظومة التعلمية.
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 قائمة المصادر والمراجع
 القرآن الكريم برواية ورش عن نافع

 أولا: المصادر

، بيروت لبنان، دار 01لعربية وآدابها،ط أحمد السيد محمود، الموجز في طرائق تدريس اللغة ا -
 1980، 01العودة،ج 

حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونية للنشر  -
 .2005والتوزيع، الجزائر، 

حقل تعليمية اللّغات، ديوان المطبوعات  -أحمد، دراسات في اللّسانيات التطبيقية حساني -
 .2009 ،2ائر، ط/الجامعية، الجز 

زرّوق نصر الدّين، لسانيات تطبيقية وتعليمية اللّغة، المدرسة العليا للأساتذة،مؤسسة كنوز  بن -
 .2011، 1الحكمة، ط/

بن سعيد كريم، وضعيات تدريس أنشطة اللغة العربية من خلال بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات،  -
 . 1،2022دار كوكب العلوم، الجزائر، ط/

 محمد، طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية، النهضة المصرية، القاهرة يمعطاء إبراه -
1990. 

 .2003لخضر زروق، تقنيات الفعل التربوي ومقاربة الكفاءات، دار هومة، الجزائر،  -

محمد، تعليمية اللغة العربية وفق المقاربات النشطة من الأهداف إلى الكفاءات، دار  مصابيح -
Taksidj  2014ات والنشر والتوزيع، الجزائر، للدراس. 

ئرية، الإطار العام لمنهج التعليم المتوسط، مناهج مرحلة التعليم الجزاوزارة التربية الوطنية  -
 .2016المتوسط، 
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 ثانيا: المراجع

تحقيق: محمد علي النجار، دار الكتب المصرية، ، 1أبو الفتح عثمان، الخصائص، ج ابن جني -
1952. 

الفضل جمال الدين محمد بن مكرم، لسان العرب، المجلد الثاني، دار صادر،  أبو ابن منظور -
 .بيروت

أحمد بن عبيد الباري لأهله محمد، الكواكب الذرية شرح متممة الأجرومية، دار الفكر،  -
 .1بيروت، لبنان، ط/

آيت عبد السلام رشيدة، لماذا المقاربة بالكفاءات وبيداغوجية المشروع منشورات الشهاب،  -
2005. 

 .2009، 4بلعيد صالح، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر، ط/ -

تمار ناجي، بن بريكة عبد الرحمان، المناهج التعليمية والتقويم التربوي، الديوان الوطني  -
 للمطبوعات الجامعية، الجزائر.

التعليمية  مفاهيمه ومقتضياته الجوادي ريًض، المقاربة بالكفايًت، مدخل الكفايًت: -
 .2018، 1والتقويمية، دار التجديد، ط

 .2003خليل حلمي، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجامعية،  -

راتب قاسم عاشور، د محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية  -
 2009، 01والتطبيق، عالم الكتب الحديث،ط 

 . 1995لم اللغة التطبيقي، دار المعرفة الجامعية، الراجحي عبده، ع -

 .2006، 1العربي، الكفايًت في التعليم من أجل مقاربة شمولية، الدار البيضاء، ط سليماني -
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همع الهوامع في شرح الجوامع، تحقيق. عبد الحميد هنداوي، المكتبة ، السيوطي جلال الدين -
 .1/59التوفيقية،  مصر، 

ان، الدليمي طه علي حسين، استراتيجيات حديثة في فن التدريس، دار عبد الهاشمي عبد الرحم -
 .1الشروق، عمان،  للنشر والتوزيع، ط

د عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، المرحلة الأساسية  -
 1999، 01العليا، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، ط 

 09/10، ص: 1993، 28امع الدروس العربية، المكتبة العصرية، ط/مصطفى غلاييني، ج -

يوسف، طرائق التعليم بين النظرية والممارسة في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة وتدريس  مارون -
 .2011، 1اللغة العربية في التعليم الأساسي، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، ط.

دل، الكواكب الذرية شرح متممة الأجرومية، مؤسسة محمد بن أحمد بن عبيد الباري الأه -
 . 1990، 1، بيروت لبنان، ط01الكتب الثقافية، ج 

، 3أحمد، مبادئ اللسانيات، طبعة منقحة مزيدة، دار الفكر، دمشق، ط. محمد قدور -
2008. 

 محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايًت الأدائية -

 .1995، 1القاهرة، ط.  علم اللغة الحديث، عالم الكتب،مختار عمر أحمد، محاضرات في -

مقدادي سميح، محاضرات مدخل إلى اللسانيات، نظام التعليم المطور للانتساب، جامعة الملك  -
 .1975فيصل، 

، 2ط. بن عكنون الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية، مومن أحمد، اللسانيات النشأة والتطور، -
2005. 

لتعليم المهارات اللغوية لغير الناطقين بها، مطبعة جامعة مولانا مالك إبراهيم نور، الموجه  هادي -
 .2011الإسلامية الحكومية، 
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 ثالثا: المعاجم والقواميس

ادية علي، بلحسن البليش والجيلاني الحاج يحى، القاموس الجديد للطلاب، المؤسسة بن ه -
 .1991، 1الوطنية للكتاب الجزائر ط.

الدين محمد بن يعقوب، القاموس المحيط، دار الكتب العلمية، بيروت،  الفيروز أبادي محي -
 . 1،2006لبنان، ط.

القزويني أحمد بن فارس، معجم مقاييس اللغة، تحقيق محمد عوف مرعب، دار إحياء التراث  -
 .2001، 1العربي، يروت، لبنان، ط.

، 01/02نشر والتوزيع، ج.مجمع اللغة العربية، معجم الوسيط، المكتبة الإسلامية للطباعة وال -
1990. 

 رابعا: المجلات والدوريًت -

محمد ورحموني دليلة، المناهج التعليمية بين التطورات وتحديًت المستقبل، مجلة المناهج  برو -
 .31اللغوية، العدد 

، 34الحاج صالح عبد الرحمان، مدخل إلى علم اللسان الحديث، مجلة اللسانيات، العدد. -
1972. 

نقلا نور الدين أحمد قايد، التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتربية، مجلة دريج محمد، ال -
 .2010 الواحات للبحوث  والدراسات، غرداية،

، طرق تدريس القواعد النحوية وعلاقتها بفكر ابن خلدون، مجلة الأثر، العدد بلخيرشنين  -
13 ،2012. 

 ، جوان4ر، مجلة الآداب واللغات، العدد زوليخة، التعليمية المفهوم النشأة والتطو   علال -
2016. 

، 2، طرائق تدريس القواعد النحوية، جامعة تبسة، مجلة التعليمية، العدد فتيحة عويقب -
2011. 
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 .2008، ديسمبر  30عبد المجيد،  مجلة العلوم الإنسانية، المجلد.أ، العدد  لبيض -

،  1، ط.25الدار البيضاء، العدد مادي لحسن، مجلة علوم التربية، مطبعة النجاح الجديدة،  -
2003. 

 خامسا: الرسائل والمذكرات الجامعية

مخاطرية نادية، اللّسانيات العامة وعلاقتها باللّسانيات التطبيقية، مذكرة لنيل شهادة ماستر،  -
 .2017جامعة مستغانم، 
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 فهرس المحتويات
 

 بسملة 
 شكر  كلمة
 إهداء:

 .....................................................أ.......... ........................مقدمة...
 الفصل الأول:  مناهج التعليم
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فاءات في تعليم قواعد اللغة العربية في الطور المتوسط بالمدرسة تتناول هذه الدراسة آفاق المقاربة بالك
الجزائرية، من خلال بحث مدى مساهمتها في تجديد الطرائق التقليدية، والصعوبات البيداغوجية التي 

تعيق تحقيق أهدافها. اعتمدت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي باستخدام استبيان موجّه للأساتذة، 
القوة والخلل ومجالات التحسين الممكنة. وقد أظهرت النتائج وجود فجوة بين  للكشف عن نقاط

الأهداف النظرية والتطبيق الفعلي داخل الأقسام. واختتمت الدراسة بجملة من المقترحات لتطوير 
 .تعليمية القواعد في إطار المقاربة بالكفاءات

 
كفاءات، الطور المتوسط، البيداغوجيا، الجزائر، الكلمات المفتاحية: قواعد اللغة العربية، المقاربة بال

 طرائق التدريس
 
Abstract: 

This study explores the prospects of the Competency-Based Approach (CBA) 

in teaching Arabic grammar in Algerian middle schools. It evaluates the 

extent to which CBA renews traditional teaching methods and the 

pedagogical challenges that hinder its effective application. Through a 

descriptive-analytical method and a teacher-centered questionnaire, the 

research identifies strengths, gaps, and possible improvements. Results show 

a discrepancy between theoretical goals and classroom realities. The study 

concludes with suggestions to enhance grammar instruction within the CBA 

framework. 
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