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 بحث مقدّم ضمن متطلّبات التّخرج لنيل شهادة الماستر 
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 أعضاء لجنة المناقشة:

 الصّفة  الرّتبة العلميّة الجامعة  اسم الأستاذ 
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- سعيدة   
 رئيـــــــــــــــــــــــــــسا   أستاذ التّعليم العالي 

 – مولاي الطاّهر   بنيني عبد الكريم
- سعيدة   

ومقرّرا  مشرفا    أستاذ التّعليم العالي   

 – مولاي الطاّهر   دين العربي 
- سعيدة   

 وممتحنا  مناقشا    أستاذ التّعليم العالي 
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واصل اللّغوي عند الطّفل المتوحّد  التّ
  - مقاربة لسانية عصبية-

 بإشراف: 
 أ.د بنيني عبد الكريم   -

 من إعداد الطاّلبة: 
 مُعراجي وسام. -
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 "الحمد لله الذي بنعمته تتمّ الصّالحات"
من   - في   الله أمرإلى  الله  أطال  وأبي"  "أمي  الكريمين  والديّ  إليهما  الإحسان 

 كل سوء.   منوحفظهما عمريهما 
وجدّتي - وأطال الله في  بالدّ   ذكرانيلطالما    يناللّذ  إلى جدّي  عاء حفظهما الله 

 عمريهما 
أهدي عملي هذا ونجاحي إلى أختي قرةّ عيني وإلى إخواني حفظهم الله تعالى  -

 مسيرتهم الحياتية. ووفقهم في
الكثير من   - مع  أصدقائي  العمل  استكمال هذا  في سبيل  إلى من كانوا سنداً 

 المحبّة. 

 معراجي وسام 
 



 

 

   وتقدير شكر  
حمدا  كثيرا  حتى يبلغ الحمد منتهاه والصلاة والسلام على أشرف محلوق أناره الله بنوره  الحمد لله 

 واصطفاه 

أتوجّه بخالص الشّكر وعظيم الامتنان إلى أستاذي المشرف، الدكتور "بنيني عبد الكريم"، الذي لم  
يدّخر جهداً في توجيهي ودعمي طيلة مراحل إعداد هذه المذكرة، وقدّم لي من علمه وخبرته ما كان  

 فجزاه الله خيراً. له الأثر الكبير في إنجاز هذا العمل 

ولا يفوتني أن أخُصّ بالشّكر أسرتي العزيزة التي كانت دائماً السّند والدّعم لي بتشجيعهم ودعواتهم 
 الصّادقة. 

كما أتقدّم بجزيل الشّكر والعطاء إلى كلّ يد رافقتنا في هذا العمل سواءً من قريب أم بعيد، وإلى  
 زملائي وأصدقائي الذين شاركوني في هذه الرّحلة، وقدموا لي الدّعم والنّصح في كل خطوة.

وأخصُّ بالذكر صديقتي " علواني زواوية"، التي لم تبخل عن تقديم الدّعم والمساندة لي في كلّ خطوة،  
 أشكرها من أعماق قلبي على تشجيعها المستمر ونصائحها الثّمينة.  

 وأخيرا إلى كلّ من ساهم ولو بكلمة طيّبة في إنجاز هذا العمل، لكم منّي كلّ التّقدير والاحترام.   
 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دّمةــــــمق
 



 مقدمّة

 أ
 

 مقدّمة: 

فل في مراحل نموه، حيث يُمكّنه من المهارات التي يكتسبها الطّ   غوي من أهمّ واصل اللّ يعُتبر التّ        
وحد يواجهون  بالتّ   المصابيناحتياجاتهم. لكن الأطفال  رغباتهم و تحقيق التّواصل مع الآخرين والتّعبير عن  

 تحديات كبيرة في استخدامها. 

التّ         اللّ تتجلّى صعوبات  الطّ واصل  التّ د في عفل المتوحّ غوي عند  القدرة على  عبير عن أفكاره  دم 
المستخدمة من قبل المحيطين  غة  عن فهم اللّ   خدام الإيماءات والإشارات، وعجزهفي است  والخلل،  ومشاعره

 واصل في الوسط الاجتماعي. مشكلة هي التّ  ، ولعلّ أهمّ به

واصل عند الأطفال المصابين  التّ   إعاقة   نطرح أسئلة تتعلق بأسباب   دراستنا، عبر مسار    لقد كنّا،      
قررنا أن يكون موضوع مذكرتنا لنيل شهادة الماستر    ،لذا  .واصل في حياة هؤلاءة التّ وحد نظرا لأهميّ بالتّ 
ة الموضوع عند تعاملنا مع بعض فل المتوحد. وقد لمسنا أهميّ واصل عند الطّ ق بالبحث في مسألة التّ يتعلّ 

واصل عند  فاكتشفنا بأن الأبوين يهتمان كثيرا بمسألة التّ  أولياء أطفال التوحّد،المشرفين التربويين وبعض 
ذه  خصي بهلة. إضافة إلى اهتمامنا الشّ أبنائهم، وهذا ما شجعنا أكثر للخوض في البحث عن هده المسأ

 د. فل المتوحّ واصل عند الطّ الفئة، وسعينا إلى تحديد مظاهر صعوبات التّ 

اللّغوي عند الطفّل المتوحّد  إلى البحث في  واتّّهنا "  -مقاربة لسانية عصبية-  وِفق  موضوع "التّواصل 
بين  لأسباب  و ال  تراوحت  الذّاتية    . وضوعيةالمذاتية  في  فأمّا  بمجاليتمثلّت  العصبيّة  شغفنا   العلوم 

الصّعوبات   رغبتنا في  إضافة إلى  ،والأرطوفونيا الدّوافع    وأمّا  .تقديم دراسة تساهم في فهم طبيعة هذه 
فنختزلها في سعينا إلى إثاء الدّراسات السياقيّة الّتي تتناول سياقاتٍ محدّدة مثل وضعيّة أطفال  الموضوعية  

   . 1في ولاية "سعيدة"  والتربويةّ التوحّد في الأوساط الاجتماعيّة 

 
 ولاية تقع في الجنوب الغربّي من الجزائر  1



 مقدمّة

 ب
 

وأثناء بحثنا النّظري طرحنا مجموعة من الأسئلة، تراكمت لتُشكّل في الأخير سؤالا يُمثّل إشكالية        
 البحث:

 أقرانهم؟ كيف يتواصل أطفال التوحد مع  -
 كيف يتواصل أطفال التوحد مع أسرتهم؟ -
 كيف يتواصل أطفال التوحد مع محيطهم الخارجي؟   -

، فتحوّل إلى  إنّ سعينا للإجابة عن هذه الأسئلة أدّى في الأخير إلى تشكّل سؤال يستدعي البحث    
 هو:   المطروح  ؤالوالسّ موضوع بحثنا كمن أجل استكمال مسار "الماستر" في تخصّص اللسانيات العامّة،  

الطفّل   - اللّغوي عند  التّواصل  العصبية في معالجة اضطرابات  اللّسانيات  كيف يمكننا استثمار 
 المتوحد؟  

 ولمعالجة إشكالية البحث اعتمدت على خطة تتكون من فصلين:      

 الفصل الأول: وعنوانه "صعوبات التواصل عند أطفال التوحد"، يحتوي على مبحثين:   -
  ؛الأول: التوحد: مبحث مفاهيميالمبحث 

 المبحث الثاني: صعوبات التواصل عند أطفال التوحد. 

وتضمن  - التوحد"،  أطفال  عند  التواصل  لصعوبات  العصبي  "التفسير  وعنوانه  الثاّني:  الفصل 
 مبحثين:

  ؛سانيات العصبية: مبحث مفاهيميالمبحث الأول: اللّ 

   .المبحث الثاني: التفسير العصبي لصعوبات عند أطفال التوحد

 إليها.   نا وينتهي البحث بخاتمة تّمع النتائج التي توصل      



 مقدمّة

 ج
 

توصيف حالات    الّذي استعملناه من أجلالمنهج الوصفي    فهو  ،ناهأمّا عن المنهج الذي اتبّع       
ين، وقد دعّمنا هذا وحد بناءً على بعض اللّقاءات التي أجريناها مع بعض الأولياء والمربيّ بعض أطفال التّ 

 التّحليلي من خلال تحليلنا لبعض المعطيات والمعلومات.  بالإجراءالمنهج 

: المعالجة العصبية للّغة لعطية سليمان أحمد،  نذكر منهاعلى بعض المراجع    في دراستنا  واعتمدنا      
وحد واضطرابات التّواصل لحازم رضوان  وحدي لسهى أحمد أمين نصر، التّ فل التّ الاتّصال اللّغوي للطّ 

 آل اسماعيل، اللّسانيات العصبية اللّغة في الدماغ )رمزية، عصبية، عرفانية( لعطية سليمان أحمد.  

 عوبات منها:بعض الصّ الدراسة   عوبات، فقد اعترضت هذهمن الصّ  أي بحث لا يخلو وكما      

 فل المتوحد من منظور اللّسانيات العصبية.عند الطّ واصل  راسات التي تناولت صعوبات التّ ة الدّ قلّ  -
أحمد الله الذي وفقني لإنجاز هذا البحث وأتقدم بالشّكر والتّقدير للأستاذ المشرف   ،وفي الختام

 على هذا العمل. 
 . 18/05/2025عين الحجر، 

 الطاّلبة: معراجي وسام.
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 الفصل الأوّل
واصل  صعوبات التّ

 عند أطفال التوحّد  
 



 

 

 
 
 
 الأوّل:المبحث 

التّوحد )مبحث مفاهيمي(  



 المبحثالأوّل:التوّحد)مبحثمفاهيمي(
 

 6 الصّفحة  
 

 ته وتمظهراته:  ماهيّ وحد: قراءة في مدخل إلى اضطراب التّ  •
 تمهيد: 

 في العصر الحالي عند فسية والاجتماعية تُشكّل تحدياً النّ  الاضطرابات أصبحت         
ته وسلوكه وتفاعله مع المحيط. ومن بين هذه الأطفال، نتيجة لما تُخلّفه من تأثيرات في نفسيّ 

 انتشاره في الآونة الأخيرة. وحد" الذي كثر الحديث عنه وارتفعت نسبة نجد "التّ  الاضطرابات 
  ّ1وحد: جذور مصطلح الت 

فس أو ، وهي تعني النّ Autosة تعني أوتوس  وحد إلى أصل كلمة إغريقيّ يعود مصطلح التّ       
هذوأوّ   ،ات الذّ  إلى  أشار  من  الإعاقةالاضطّ   ال  أو  الطّ   ،راب   فسي النّ بيب  هو 

الشّ قدّ   حينما،Kanner"1943ر»كان بحثه   Autistic »  بعنوانهير  م 
Disturbance Of Affective contact »      ، ّة  انتباهه أنماط سلوكيّ   ت حيث شد

سم ، ووجد أن سلوكهم يتّ ف العقليّ خلّ فين من ذوي التّ عشر طفلا كانوا مصنّ   ة لأحد  غير عاديّ 
الطّ تنة لا  بخصائص معيّ  التّ تطابق مع خصائص فصام  تتشابه مع  العقليّ فولة، ولا  في    خلف 

التّ  بل  قليديّ صورته  إكلينيكيّ   •هي زملةة،  مميّ أعراض  "زملة  ة  عليها  فأطلق  الأطفال،  زة لهؤلاء 
رة، وقد اختار كلمة أوتيزم لأنها كلمة منفردة في معناها ولا تستعمل  فولة المبكّ كانر" أو أوتيزم الطّ 

 ة.  غة الإنجليزيّ كثيرا في اللّ 
ملة هذه الزّ   أنّ  وحد، إلاّ د زملة أعراض التّ من حدّ  أوّليعدّ "Kannerكانر"ورغم أن        

في   "Blueler بلويلر"يات عديدة، فقد استخدمها قد استخدمت من قبل تحت مسمّ 
ون أو الأشخاص  إشارته لزملة أوسع بكثير للميكانزمات التي يستخدمها المرضى الفصاميّ 

 

مصطفى نوري القمش، اضطرابات التوحد )الأسباب، التشخيص، العلاج، دراسات علمية(، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان،  1  
 70. ه، ص 1432-م2011، 1ط
(، تعني مجموعة من الأعراض أو العلامات التي تظهر معا بشكل متكرر،  syndromeالمصطلح الطبي هي ترجمة لكلمة ) زملة: في  •

 وتُشكّل نمطا سريريا معروفا يسُتخدم لتشخيص حالة معينة. 



 المبحثالأوّل:التوّحد)مبحثمفاهيمي(
 

 7 الصّفحة  
 

 " Macdonaldماكدونالد"لية للفصام. ويضيف مات الأوّ ون باعتبارها إحدى السّ العاديّ 
 واصل مع الواقع.غبات مع اعتقاد التّ خيل المباشر للأفكار والرّ في التّ   الاستغراقوحد يعني التّ  أنّ 

من   ت أالتاريخية لمصطلح "التوحد"، بد  الأصولبأنّ  ،كلّ هذاح لنا من خلال  يتوضّ       
،  "Kannerبيب "كانرعمل الطّ ة أهميّ  تبرز بشكل خاصّ إذ  ة، لغوية اليونانيّ الّ  ذورالج

ة  رابات نمائيّ وحد ضمن خمس اضطّ يندرج مرض التّ حيث  ،راب ومساهمته في تحديد هذا الاضطّ 
ة والإدراك  لغة والمهارات الاجتماعيّ ة كالّ ة المهمّ الوظائف العقليّ  ز بوجود خلل فيمنتشرة، تتميّ 

 1رابات الخمسة.بين هذه الاضطّ من وحد الأكثر شيوعا التّ  ويعتبروالانتباه والحركة. 
  ّوحدمفهوم الت   : 

نه اضطراب يؤثر بشكل كبير على بأ"   ،وحدالتّ 2" عبد العزيز السيد الشخص"  الباحث  فعرّ يُ  -
عبير يتميز بضعف القدرة على التّ   ،رةفولة المبكّ واصل، ويظهر لدى الأطفال في مرحلة الطّ التّ 
ظهر لديهم  فاعل مع الآخرين. وقد يُ إضافة إلى الميل للعزلة وعدم التّ لفظي بشكل واضح  الّ 

ه خلل في أداء العملية  نّ بأوحد  وصف التّ يُ حيث  3. "عبير عن المشاعر أو فهمها نقص في التّ 
ة القائمة بين المرسل والمرسل إليه  ة العصبيّ الي فهو ناجم عن خلل في العمليّ وبالتّ   ،ةواصليّ التّ 
رورة على ر بالضّ ؤثّ ي  وحد اضطراب نمائيّ فالتّ   ،ةفرة تواصليّ غة شظر إلى كون اللّ وبالنّ سالة،  لرّ وا

 التّواصليّة؛ة ق العمليّ تحقّ  بالتاّلي عدمفرة، ترجمة هاته الشّ 
ديد  من العزلة والانسحاب الشّ   ةحال"   :نهّبأوحد  التّ   kanner"  1943كانر"ف  عرّ كما   -

القدرة على الاتّ  التّ   ،عامل معهمبالآخرين والتّ صال  وعدم  لديهم    وحد بأنّ ويصف أطفال 
   ."ة ة حادّ اضطرابات لغويّ 

 
 12م، ص.2008ينظر: جيهان احمد مصطفى، التوحد: كتاب اليوم السلسلة الطبية، القاهرة، د.ط،  1
، ومدير مركز الإرشاد النفسي بكلية التربية جامعة  25/01/1993عبد العزيز السيد الشخص: أستاذ مساعد بكلية التربية من   2

 . 11/9/2006إلى   9/9/2000عين شمس من 
 18م، ص.1992، 1ينظر: عبد العزيز السيد الشخص، قاموس التربية الخاصة، ط 3



 المبحثالأوّل:التوّحد)مبحثمفاهيمي(
 

 8 الصّفحة  
 

عدم القدرة على التواصل. من زاوية ينجم عنها  يُشير هذا التّعريف إلى أنّ التوحد عزلة       
أخرى، يمكن القول أنّ هذا التّعريف ليس كاملا وكانر اختصره في صورة غير كاملة من حثي 

 عدم ذكر الجوانب التي تعدّ معايير تشخيصية في وصف السلوكات والقدرات. 

الاضطّ " وحد  التّ   بأن "  Creakكريك "يرى  في حين   - الأطفال في حالة من  تصيب  راب 
فل على إقامة عدم قدرة الطّ   ،راب ضطّ الالاثة الأولى من العمر، حيث يشمل  نوات الثّ السّ 

معنى،   ذات  اجتماعية  الإدراك  ومعاناةعلاقات  في  اضطراب  إلى  ، من  ضعف    إضافة 
تطوّ   دوجو  ،افعيةالدّ  المعرفيّ خلل في  الوظائف  الزّ ر  المفاهيم  فهم  القدرة على  وعدم  ة  مانيّ ة 

مطي لعب النّ ا يوصف بالّ ممّ   والمعاناةرها،  يلغة وتطوّ عجز شديد في استعمال الّ   وكذا  ،ة المكانيّ و 
   1" حدوث تغييرات في بيئته. ومقاومة ،لخيّ وضعف القدرة على التّ 

الرّ      أنهّ  نتج وفق هذه  التّوحد على  لنمو ؤية  المراحل الأولى  اضطراب يظهر في مرحلة من 
 الطفّل. 

تعريف   - "ورد  منها:  نذكر  الباحثين  عند  نمائيّ "التّوحد"  ناتج عن خلل عصبي    اضطراب 
ظهر فيه الأطفال صعوبات في لاث الأولى، ويُ نوات الثّ ، يظهر في السّ ماغفي الدّ )وظيفي(  

اللّ التّ  واستخدام  الآخرين  مع  والتّ واصل  مناسب،  بشكل  واللّ غة  الاجتماعي،  عب  فاعل 
 2"اذة.لوك الشّ أنماط من السّ لي إضافة إلى ظهور خيّ التّ 

الرّ        السّبب  أنّ  على  أخرى  جهة  من  التّعريف  هذا  عصبي يؤُكّد  هو  الاضطراب  لهذا  ئيسي 
 بالأساس.  

 
 13ه، ص.1416-م2006، 1رائد خليل العبادي، التوحد، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع، ط  1
العلم والإيمان للنشر والتوزيع، د.ط،   2 حسن أحمد رضا محمد وإبراهيم السيد أحمد، اضطراب التوحد على سلوك الأطفال، دار 

 107م، ص.2019
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" فقدان القدرة  هو  وحد التّ ف  ،ةلتصنيف الأمراض العقليّ   •ةة الأمريكيّ الجمعيّ   أمّا حسب تعريف  -
التّ  النّ على  في  على  مؤثّ   ،موحسن  بذلك  اللّ الاتّ را  الّ صالات  وغير  والتّ فظية  فاعل لفظية 

ر بدوره على الأداء في لاث سنوات والذي يؤثّ قبل ثّ   ، وهو عادة يظهر في سنّ الاجتماعيّ 
نة، ويظهر هؤلاء مقاومة وحد تكون مرتبطة بتكرار مقاطع معيّ عليم، وفي بعض حالات التّ التّ 

خبرات   ة لأيّ ظهرون ردود أفعال غير طبيعيّ وتين اليومي وكذلك يُ تغيير في الرّ   شديدة لأيّ 
 1جديدة". 

 عن الانغلاق على  ة تعبّر زملة أعراض سلوكيّ "  ه بأنّ   "Marical  ماريكا "  الباحثة  فهتعرّ بينما   -
  ، واصلفكير، وضعف القدرة على الانتباه وضعف القدرة على التّ فس والاستغراق في التّ النّ 

   2. "المفرط شاط الحركيّ ة مع الآخرين فضلا عن وجود النّ وإقامة علاقات اجتماعيّ 

وعليه يأتي في محصلّة هذا الطرّح التّأسيسي لخلل في فهم المسبّبات الرئّيسية في دراسة اضطراب   
 التّوحد ونظام التّحليلات بين السّلوكية والعصبية، وهذا في حقيقته نتاج التّعبير في دراسة هذا الاضطراب. 

سلوكيّ "ه  نّ بأ   " الروسان "  الباحث   ويعُرفّه - التّ يتمثّ   نمائيّ   اضطراب  صعوبة  في  فاعل ل 
التّ  اللّ الاجتماعي، وصعوبة  النّ والسّ   ،فظيواصل  ن ر، والتي تظهر قبل السّ مطي المتكرّ لوك 

 . "الثة من العمرالثّ 

 
.  1844في عام   American psychiatric association apaتعريف الجمعية الأمريكية: تأسست جمعية الطب النفسي الأمريكية   •

كان المؤسسون ثلاثة عشر طبيبا من جميع أنحاء الولايات المتحدة الأمريكية، اجتمعوا في مدينة فيلادلفيا بهدف تحسين وتطوير  
في   apaحاليا من قبل كبار موظفيها في المقر الرئيسيي ل  APAالطب النفسي والعاملين فيه، ويتم الاشراف على خدمات 

 واشنطن. 
 34م، ص.2018محمود عبد الرحمان الشرقاوي، التوحد ووسائل علاجه، دار العلم والإيمان للنشر والتوزيع، د.ط،  1
 22مصطفى نوري القمش، اضطرابات التوحد، ص. 2
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الدّ أمّ  - الطبّي ا  العالميّ ليل  الأمرا    عُ  •)ICD-(10ضلتصنيف  فقد  التّ رّ ،  ه  بأنّ "وحد  ف 
ة المتبادلة في أنماط  فاعلات الاجتماعيّ في التّ   ز بقصور نوعيّ رابات تتميّ مجموعة من الاضطّ 

 1" شاطات.ر من الاهتمامات والنّ ومتكرّ  واصل ومخزون محدود ونمطيّ التّ 

املة التي الشّ   مو الارتقائيّ أحد اضطرابات النّ   وه"  ،التّوحد   بأن"Howlin  هاولين"  ويرى -
الحسّ تتّ  الإدراك  نمو  في  توقف  أو  بقصور  والّ سم  انسحابيّ ي  نزعة  ذلك  ويصاحب  ة  لغة، 

  فل الطّ   جهاز  وكأنّ   حيث يظهر،  وانفعاليّ   ات مع جمود عاطفيّ ة، وانغلاق على الذّ انطوائيّ 
فت أحاسيسه، وأصبح يعيش منغلقا ف عن العمل؛ كما لو كانت قد توقّ قد توقّ   العصبيّ 

ة غيرها  ة عشوائيّ اندماجه في أعمال أو حركات نمطيّ   عداعلى ذاته في عالمه الخاص، فيما  
ة من تغيير أو ضغوط خارجيّ   أو في ثورات غضب عارمة كرد فعل لأيّ   ،ةلفترات عشوائيّ 
 2" عالمه الخاص.

 تشترك في النقاط التالية، وهي:   ،ابقةعريفات السّ التّ  نّ يمكن القول بأ إذن،    

  ّ؛ عصبيّ   وحد اضطراب نمائيّ التّ  أن 

  ّسنوات؛ 3وحد في سن قبل ظهور أعراض اضطراب الت   

  ّواصل مع الآخرين وعدم القدرة على  تكون له صعوبات في التّ  ،وحد فل المصاب بالتّ الطّ  أن
 ة. إقامة علاقات اجتماعيّ 

 

 
• 10)-(ICD  "هو اختصار للتصنيف الدولي للأمراضinternational classification of diseases"   يعُدّ نظاما

 معتمدا دوليا لتصنيف الأمراض والمشاكل الصحية، وقد تم تطويره بواسطة منظمة الصحة العالمية. معياريا 
،  2016،  1جمال خلف المقابلة، اضطرابات طيف التوحد )تشخيص والتدخلات العلاجية(، دار يافا العلمية للنشر والتوزيع، ط 1

 15ص.
 22إبراهيم محمود بدر، الطفل التوحدي )تشخيص وعلاج(، مكتبة الأنجلو المصرية للنشر، القاهرة، ص.  2
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  ّوحدأعراض الت : 

أنهّالأعراض من شخص لآخر، وتحدث بدرجات متفاوتةتختلف هذه          الإشارة إلىيمكن    ، إلاّ 
 الية: قاط التّ في النّ  وأبرزهاها أهمّ 

 ه لا يسمع؛ فل وكأنّ يتصرف الطّ  -

 أن يحتضنه أحد؛  لا يحبّ  -

 عليم؛ ة في التّ قليديّ رق التّ يقاوم الطّ  -

 ر كلام الآخرين؛يكرّ  -

 لا يلعب مع الأطفال الآخرين؛ -

 ونوبات غضب شديدة لأسباب غير معروفة؛بكاء  -

 وتين؛ في الرّ يرغييقاوم التّ  -

 مه؛لا ينظر في عين من يكلّ  -

 عبير عن الألم؛ لا يستطيع التّ  -

 بالأشياء؛  ق غير طبيعيّ تعلّ  -

 فقدان الخيال والإبداع في طريقة لعبه؛  -

 ؛باليدينرفة فوالر أس أو الجسم، الرّ  زة مثل هرة وغير طبيعيّ وجود حركات متكرّ  -

 1واصل.صال والتّ قصور أو غياب في القدرة على الاتّ  -

 
 24ص. -23محمود عرفه، التوحد التشخيص والعلاج في ضوء النظريات، ماجستير علم النفس والتربية الخاصة، ص.  1
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وحد، وتشير بشكل صحيح إلى  الأطفال المصابين بالتّ عند  هذه الأعراض قد تظهر    فإنّ   ،وعليه
الأفراد بين  شخصيّ   ،الاختلاف  في  جوانب  تشمل  ما  الاجتماعيّ منها  وكذلك ته كمهاراته  ة 

 لغوي.تواصله الّ 

  ّوحد:  أسباب مرض الت 

 في: والمتمثلّة، وحدأسباب التّ  أهمّ  تبيان  ييل  فيماسنحاول    

 ة: جينيّ أسباب  ▪

حيث  وحد وشذوذ الكروموزومات،  هناك ارتباط بين التّ   نّ بأ  ، راسات الحديثةأثبتت بعض الدّ      
  وراثيّ وحد فقط، وهذا الكروموزوم هو شكل  ة مع التّ ة وراثيّ صالات ارتباطيّ هناك اتّ   نّ بأأوضحت  

ة مثل وأيضا له دور أساسي في حدوث مشكلات سلوكيّ   ،ف العقليّ خلّ وحد والتّ ب للتّ حديث مسبّ 
ر ، ويظهر عند الفرد الذي لديه كروموزوم تأخّ لوك الأنانيّ ائد والانفجارات العنيفة والسّ شاط الزّ النّ 

 1ة فقيرة.ومهارات حسيّ  مو الحركيّ ر في النّ شديد وتأخّ  لغويّ 

 ة:مناعيّ أسباب  ▪

ة وحديين. فالعوامل الجينيّ وجود خلل في الجهاز المناعي لدى الأشخاص التّ وذلك راجع إلى       
  ة إلى أنّ تشير بعض الأدلّ حيث  وحديين،  رة لدى التّ مقرّ   ،وكذلك شذوذات في منظومة المناعة 

وحد.  راب التّ قد تساهم في حدوث اضطّ   ، والجنين  ة غير الملائمة بين الأمّ بعض العوامل المناعيّ 
ة بالأجسام  جنّ الأ  في مرحلة  تتأثرّ  ،وحدمفاوية لبعض الأطفال المصابين بالتّ ل ت الّ الكرياّ   كما أنّ 

 
غزالي أسماء، التكفل الارطوفوني بالطفل المصاب باضطراب طيف التوحد، رسالة لنيل شهادة الماستر، جامعة العربي بن مهيدي،   1

 49، ص.2021-2020أم البواقي، قسم العلوم الاجتماعية، 
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تلف أثناء مرحلة  ة قد تُ أنسجة الأجنّ   احتمال أنّ إلى  هات، وهي حقيقة تشير  ة لدى الأمّ المضادّ 
 1الحمل.

 ة:نفسيّ ة أسباب سيكولوجيّ  ▪

 ة أشارت إلى أنّ نفسيّ ت  نظرياّ قرن العشرين،  ات من الات والخمسينيّ الأربعينيّ سادت في فترة        
فل، وحد لدى الطّ دورا رئيسيا في حدوث التّ   يتؤدّ   ،ة ة والبيئة الاجتماعيّ خصيّ صفات الوالدين الشّ 

التّ آف الأطفال  العاطفيّ يتّ   ،ةالنظريّ   هذه  وفقوحديين  باء  والفتور  من  ون  ، وهم سلبيّ صفون بالبرود 
الانفعاليّ احيّ النّ  أطفالهمة  مع  يزوّ   ،ة  والدّ ولا  بالحنان  ممّ دونهم  الكافيين،  يؤدّ فء  اضطراب ا  إلى  ي 

يعتبر "برونو  حيث    .فلالطّ   عند  فاعل الاجتماعيّ التّ غياب  و   ،لغويمو الّ العلاقة بينهم واضطراب النّ 
ر حدوث اضطراب التي تفسّ ظرية  دين لهذه النّ من أكثر المؤيّ "   Bruno Bettelheimبيتلهم

 ة. ة والاجتماعيّ فسيّ واحي النّ وحد من النّ طيف التّ 

م جملة ة، وقدّ عليها بشدّ   وردّ   ،وحدفسية للتّ فسيرات النّ " التّ  Rimlandقد انتقد "ريملاندو      
 تلك البراهين: بين من فسيرات، من البراهين التي تدحض تلك التّ 

هات لا تنطبق عليهم صفات نموذج والد لآباء وأمّ قد ولدوا    ،وحديينبعض الأطفال التّ   نّ أ -
 وحدي؛التّ فل الطّ 

قد أنجبوا أطفال   ،موذجالنّ   ذلك هناك الكثير من الآباء الذين تنطبق عليهم صفات    وأنّ  -
على    ا يدلّ ون، ممّ وحديين هم غالبا أطفال عاديّ أشقاء الأطفال التّ   ديين، كما أنّ غير توحّ 

 2رفض الباحثين في هذا المجال.  والتي أصبحت اليوم محلّ  ،ظريةة تلك النّ عدم صحّ 

 
ط 1 عمان،  والتوزيع،  للنشر  المسيرة  دار  العلاج(،  التشخيص  )الأسباب،  التوحد  الشربيني،  مصطفى كامل  فارق،  ،  1أسامة 

 40ه، ص.1432-م2011
إلهام محمد حسن، الذاكرة البصرية لدى الأطفال المصابين بالتوحد في مراكز التربية الخاصة والأطفال العاديين، رسالة ماجستير،   2

 17، ص.2026-2015جامعة دمشق، كلية التربية، 
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 ة: حيويّ ة أسباب كيميائيّ  ▪

 ، للتّوحديين  خاعيائل النّ ة حمض الهوموفانيليك في السّ مادّ   ارتفاعراسات  العديد من الدّ بينت      
وبامين ارتفاع مستوى الدّ ا يشير إلى احتمالات  وبامين، ممّ لأيض الدّ   ئيساتج الرّ ة هي النّ هذه المادّ ف

وحديين،  يروتونين في دم ثلث الأطفال التّ الأطفال المصابين. وكذلك ارتفاع في مستوى السّ   في مخّ 
أنّ  إذ  عليهم،  ليس مقصورا  الارتفاع  المتخلّ ولكن هذا  الأطفال  أيضا في  يوجد  بدون  ه  فين عقليا 

ذاتويّ  السّ   ، ةاضطرابات  ارتفاع  من  العكس  الدّ وعلى  في  مستوى   في   انخفاضانجد    ، ميروتونين 
 1وحديين. خاعي بالمخ في ثلث الأطفال التّ ائل النّ يروتونين في السّ السّ 

 ة:عصبيّ أسباب  ▪

وحد إلى حدوث أمراض  ة، حيث يعزى التّ نمائيّ ال ة  عصبيّ ال  ا وحد حالة لها أصولهاضطراب التّ       
المخ، الرّ   تأوضحإذ    في  وفحوصات  المخ    نّ بأ   ،المغناطيسيّ نين  دراسات  الأطفال   عندحجم 

الرّ   .الأطفال الأسوياء  مقارنة بمخأكبر    ،وحديين المصابينالتّ  وحديين المصابين التّ   غم من أنّ على 
 تكون رؤوسهم أصغر حجما.   ،شديد ف عقليّ بتخلّ 

، الجداريّ   والفصّ   القفويّ   من الفصّ   حدثت في كلّ   ،يادة في الحجمسبة الكبيرة من الزّ النّ ف      
م لأجزاء  الدّ  لات ضخّ في معدّ  اً انخفاض ،وحدين يعانون من التّ للأطفال الذّ  وأظهر الفحص العصبيّ 

خاصّة  في سلوكيّاته    جانبيّة، أثرّت   أدّى إلى ظهور آثار ا  ، ممّ الجداريّ   من المخ التي تحتوي على الفصّ 
د نتيجة اضطراب ا باقي الأعراض فتتولّ لغة، أمّ والّ   ةويّ ة والاستجابة السّ العلاقات الاجتماعيّ إقامة    في

 .  الأماميّ  في الفصّ 

احتمالات    ويقترح      التّ الباحثون  تنجم عن هذا  النّ نشوء مشكلات  والكمّ طور  المعقّ وعي  د  ي 
ن ومواقع خاطئة في  كا مأكأن تذهب بعض الخلايا إلى    ، بلايين الخلايا  على  ويتماغ، الذي يحللدّ 

 
 45أسامة فارق، مصطفى كمال الشربيني، التوحد )الأسباب، التشخيص، العلاج(، ص. 1
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ر الإشارة  ة التي تمرّ واقل العصبيّ ة أو خلل في المرسلات أو النّ ماغ، أو عطل يصيب المسالك العصبيّ الدّ 
 ة إلى أخرى.  من خليّ 

 التّالية:مردّه الأسباب  ،الخلل في الجهاز العصبيّ  نّ بأراسات الدّ ذات وأوضحت    

 ات بناء ونمو المخ؛ عمليّ  التي تعيقة وبعض العناصر الحيويّ  B6فيتامين نقص  -

واخت  - بالمخ  شذوذ  المناطق  بعض  تركيب  في  الصّ خاصّ لال  والفصوص  المخيخ،  وحول  ة  دغية 
 بطينات المخ؛ 

 شابك ما بين الخلايا، بحيث تصبح أكثر انعزالا عن بعضها؛ية التّ تناقص كمّ  -

  ، الخلايا  نمو  زاء المخ مثل خلايا يوركنج، أو زيادة وتسارعنة لأجعدد الخلايا المكوّ في  انخفاض   -
 بحيث تصبح مضغوطة وغير ناضجة لأداء وظائفها؛ 

وحد يعانون من تشوه وتضخم في من أطفال التّ   %25-10 أنّ "   c.t  ة"كما أوضحت أشعّ  -
"    MRI"على المخ    نين المغناطيسيّ نت فحوص الرّ لحاء أو قشرة المخ، كما بيّ سمك طبقة الّ 
 ابعة للمخيخ.ادسة والسّ نيات السّ الثّ  فيقصور و وجود خلل 

، كما أشار  ز في رسم المخ الكهربائيّ وحد لديهم خلل أو اختلاف مميّ الأطفال المصابون بالتّ ف    
الباحثين   الكهربائيّ   أنّ إلى  بعض  المخ  حوالي    عندوذلك  ،  هناك انحرافات في شكل وإيقاع رسم 

 وحد. نة المستخدمة من الأطفال المصابين بالتّ من العيّ  %80  إلى 50%

هناك    الولادة، كما أنّ   بعد( يوما  24إلى    20ما بين )في مدّةٍ    ،دللمتوحّ   ويحدث الخلل المخيّ   
وبناء المخ تسمى هوكس، هي   في وضع الجسم الأساسيّ   المدروسةينات  الج  على أنّ   براهين تدلّ 

 1وحد. ة في التّ تغيرّ الم

 
 45ص.  -44ص.-43أسامة فارق، مصطفى كمال الشربيني، التوحد )الأسباب، التشخيص، العلاج(، ص. 1
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وحد، والتي تشمل د الأسباب لاضطراب التّ راسات تشير إلى تعدّ معظم الدّ   أنّ   جنستنت  ومنه،      
تتمثّ ة مرتبطة بالجينات، إضافة إلى أسباب مناعيّ أسباب وراثيّ  ل في وجود خلل في الاستجابة ة، 

ماغ. بالإضافة  في الدّ   والجداريّ   القفويّ   ة كزيادة حجم الفصّ ة لديهم. وأيضا الأسباب العصبيّ المناعيّ 
يروتونين ماغ وزيادة نسبة السّ وبامين في الدّ ل في ارتفاع مستوى الدّ ة تتمثّ إلى ذلك، أسباب كيميائيّ 

 وحد. م لدى المصابين بالتّ في الدّ 

  ّد:فل المتوحّ خصائص الط 

زه عن الأطفال الآخرين، وتشمل هذه الخصائص  وحد بخصائص تميّ فل المصاب بالتّ يتمتع الطّ  
 ة. ة والحسيّ لغويّ ة والّ ة، المعرفيّ لوكيّ ة، السّ ة، الحركيّ الاجتماعيّ الجوانب 

 :ةالخصائص الاجتماعيّ  ▪

  فاعل الاجتماعيّ الأطفال الذين يعانون من اضطرابات في التّ   Wing"  1996  وينج "ف  صنّ  
 ة:  إلى أربع فئات رئيس 

ا يجعلهم ولا يستجيبون له، ممّ   فاعل الاجتماعيّ هؤلاء الأطفال لا يبادرون بالتّ   مجموعة منعزلة: -
 محيطهم؛في حالة انعزال عن 

سلبيّ  - مبالية:مجموعة  غير  لكنّ   ة  الحاجة  عند  الآخرين  مع  المجموعة  هذه  أفراد  لا  يتفاعل  هم 
 ة؛ اجتماعيّ يبادرون بالاختلاط أو إقامة علاقات 

  فاعل الاجتماعيّ الأطفال في هذه الفئة يبادرون بالتّ   ة أو غريبة:ها شاذّ ة ولكنّ مجموعة تفاعليّ  -
 ة؛الاجتماعيّ اقات أسلوبهم يكون غير مألوف للسيّ  لكنّ 

ا يجعل ة، ممّ ، ولكن بطريقة رسميّ الاجتماعيّ   صاللاتّ باز أفراد هذه المجموعة  يتميّ   فة:مجموعة متكلّ  -
 وجامد. تفاعلهم غير طبيعيّ 
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 : ةالخصائص الحركيّ  ▪

دراسةتتّ   "وولفودراس   "BIKLEN2002  "بيكلين  فق  أن  "  WOLF 2005ة  على 
 ة بشكل مفاجئ، وتشمل:  ات نمطيّ وحد يظهر سلوكيّ فل المصاب بالتّ الطّ 

 ة؛ حركات غير إراديّ -

 فس بشكل مستمر؛ إيذاء النّ  -

 وتين؛ديد إلى الرّ ل الغير والميل الشّ عدم تقبّ  -

 تكرار الكلام؛-

 ؛اليدين، رفة العينين وتحريك الأشياء بشكل دائريّ حركات مثل رفرفة -

ة إلى ة الحركيّ مطيّ ات النّ لوكيّ السّ   Tripager  "  1996 رتريباج"من جهة أخرى، أرجعت دراسة 
 ة عوامل، منها:  عدّ 

 د؛فل المتوحّ وتر لدى الطّ ارتفاع مستوى التّ  -

 ات كوسيلة لجذب الاهتمام؛لوكيّ استعمال هذه السّ  -

 ؛وتين اليوميّ في الرّ غيير رفض التّ  -

 ماغ؛ ة وحجمها في الدّ خلل في عدد الخلايا العصبيّ  -

 لوك.عدم القدرة على ضبط السّ  -
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  :ةلوكيّ الخصائص السّ  ▪

ته،  ر شخصيّ ات نمو وتطوّ ر سلبا في عمليّ فل يؤثّ أن أي تراجع في أداء الطّ   " شاكر قنديل"يرى   
هذا القصور يمنعه   وحد، فإنّ فل المصاب بالتّ للطّ سبة ي ضعف الأداء إلى تقليص خبراته. بالنّ حيث يؤدّ 

فل زاد رغبته في اكتساب مهارات لوك لدى الطّ ع نطاق السّ ما توسّ فاعل مع مثيرات بيئته، فكلّ من التّ 
عكس  نجديدة خارج نطاق خبرته قد ت  مواجهته المفاجئة لبيئة   د، فإنّ فل المتوحّ سبة للطّ ا بالنّ جديدة. أمّ 

 ة. ي إلى إصابته باضطرابات حادّ ا يؤدّ ته، ممّ سلبا على شخصيّ 

 ة:لغويّ ة والّ الخصائص المعرفيّ  ▪

ر  تؤثّ  ت يراتأخوحد يواجهون  الأطفال المصابين بالتّ  إلى أنّ  •كامل مليكة"لويس  "يشير الباحث  
النّ  الّ على  والاجتماعيّ مو  والحركيّ لغوي،  الذي  ،  ،  قدرتهم  الأمر  على  والإدراك،    فيينعكس  الانتباه 

ر على مسار اضطرابه. فإذا  د عاملا أساسيا يؤثّ فل المتوحّ لغة لدى الطّ ر الّ تطوّ   فاعل مع الواقع. يعدّ والتّ 
نمو    ادسة، فإنّ  سن الخامسة أو السّ ة من بيئته المحيطة به حتّ لم يتمكن من اكتساب أي مهارات لغويّ 

 رها في المستقبل سيكون محدوداً. قدراته وتطوّ 

ة محدودة أو مرتفعة.  غة لدى الأطفال، سواء كانوا ذوي قدرات عقليّ تظهر صعوبات اكتساب اللّ  
الدّ  أنّ كما أظهرت  العيّ   راسة  ثلثي  المتوحّ نحو  الأطفال  استمروا في مواجهة مشكلات في نة من  دين 

تدهور مستمر في المهارات  نة يعاني من  ، حيث كان ثلث العيّ غة بشكل غير نمطيّ واصل واستخدام اللّ التّ 
 لغوية وصعوبات في إجراء محادثات متكاملة مع الآخرين.الّ 

 :يةالخصائص الحسّ  ▪

 وحد فيما يلي: ة للأطفال المصابين بالتّ ية والبدنيّ يمكن تلخيص الخصائص الحسّ 

 
(: واحد من رواد علم النفس والعالم العربي، ومن أهم كتبه: علم النفس الإكلينيكي،  2000-1921لويس كامل مليكة ) •

 العلاج النفسي: مقدمة وخاتمة، التحليل النفسي والمنهج الإنساني في العلاج النفسي. 
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خمسة  ة في جميع أجزاء الجسم تمتد من  وحد بفترة نمو طبيعيّ الأطفال المصابون بالتّ   عادة ما يمرّ  -
أشهر إلى ثلاثة سنوات، حيث قد لا تظهر فروق واضحة بينهم وبين الأطفال العاديين من 

 ة؛ احية البدنيّ النّ 

ة التي سبق لهم اكتسابها، إلى مشكلات  ة والحركيّ يعاني العديد منهم من فقدان المهارات اليدويّ  -
 بين أعضاء الجسم؛  ناسق الحركيّ اتية مثل صعوبة ضبط الإخراج، عدم التّ عاية الذّ في مهارات الرّ 

دين من اضطرابات في الاستجابة للمثيرات ، يعاني بعض الأطفال المتوحّ عيد الحسيّ على الصّ  -
البصريّ الخارجيّ   ية رغم أنّ م يعانون من مشكلات حسّ ا يجعلهم يبدون وكأنهّ ة، ممّ معيّ ة والسّ ة، 

حواسهم سليمة وظيفياً. وتظهر هذه الاضطرابات بأشكال مختلفة؛ فقد يكون لدى بعضهم 
ة شديدة  وائح. كما يعاني بعض الأطفال من حساسيّ وء والرّ اه الأصوات والضّ ة مفرطة اتّّ حساسيّ 

  1ب الاحتكاك بالآخرين. ا يدفعهم إلى تّنّ ، ممّ ة أو خشن  ةناعم  تاه ملمس الأشياء، سواء كاناتّّ 

غيره من الطفّل   بخصائص عنما يمكن استخلاصه أنّ الطفّل المصاب بالتّوحد يتميز     
 العادي تظهر في:  

السّلوكيات المتكررة، قد يجدون صعوبة في استخدام اللغة من أجل التّواصل، يميلون للعزلة، 
 فقدان المهارات اليدوية والحركية.  عدم تقبّل الغير، 

  ّوحد:أنواع الت 

 Asperger :أسبرجراضطراب  ▪

النّ أوّ  الأطفال  طبيب  هو  الاضطراب  هذا  وصف  من  أسبرجر"مساوي  ل   Hans  هانز 
Asperger"    تمّ   1944عام تشخيصيّ   ولكن  الاضطراب كمعيار  بهذا  الدّ   الاعتراف  ليل  في 

 
للثقافة، ط 1 العامة  الهيئة  العلاجية(،  التوحد )المشكلة والمآل والاستراتيجيات  اللوشي، اضطراب طيف  ،  1ينظر: حسن يوسف 

 80ص.-  70، ص.2018
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الذّ . غالبيّ 1994شخيصي الاحصائي عام  التّ  أنّ ة المصابين بهذا الاضطراب من  ه  كور. ويعرف على 
بشكل شديد وقيام الفرد المصاب بإظهار    فاعل الاجتماعيّ ر على التّ ة التي تؤثّ مائيّ أحد الاضطرابات النّ 
 ة.  سلوكيات غير اعتياديّ 

لغة طق والّ وحد هو سلامة النّ ز هذا الاضطراب عن باقي اضطرابات طيف التّ ولكن ما يميّ     
 ة لدى هذه الفئة. ة ولغويّ اضطرابات نطقيّ  لدى المصابين حيث يندر حدوث 

 Rett : ريت اضطراب  ▪

عصبيّ  اضطراب  حصراً    تقدميّ   هو  البنات  الذّ )يصيب  إصابة  ويتّ وتندر  به(  هذا  كور  صف 
ة وعدم استعمال اليد  عابير الوجهيّ ة بشكل مستمر وعدم اظهار التّ الاضطراب بتدهور القدرات العقليّ 

خصي، كما يصاحب الاضطراب عادة واصل الشّ بالإضافة إلى فقدان التّ   ،في تأدية الوظائف المختلفة
حركات اليد    ،بالاضطراب   الاصابة بمرض الترنح )فقدان انتظام الحركة( ويلاحظ أيضاً لدى المصابات 

   .مطيةالنّ 

 :فولي وحد الطّ اضطراب التّ  ▪

تمّ  قديم  تشخيصي  معيار  النّ   وهو  الثّ إدراجه في  الدّ سخة  من  التّ الثة    الاحصائيّ   شخيصيّ ليل 
دمجه فيما بعد مع معيار اضطراب   . ولكن تمّ 1980عام    فسيّ ب النّ ة للطّ ة الأمريكيّ ادر عن الجمعيّ الصّ 

 .19831سخة ذاتها عام تنقيح النّ  وحد عندما تمّ التّ 

تصنيفاً من    " Feeفي" و   "  Coeكو"و  "  Matsonاتسونمو   " Seven سيفن"كل من    اقترحو  
 : أربع مجموعات كما يلي

الشّ  - التّ   :ةاذّ المجموعة  الخصائص  من  الأقل  العدد  المجموعة  هذه  أفراد  والمستوى  وحديّ يظهر  ة 
 .كاءالأعلى من الذّ 
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التّ  - اجتماعيّ   ريظُه  البسيطة:ة  وحديّ المجموعة  قويّ مشکلات  وحاجة  والأحداث، ة  للأشياء  ة 
 . باللغة الوظيفية  والتزام  بسيطٍ   عقليٍ   تخلفٍ من  ة كما يعاني أفراد هذه المجموعة أيضاً  لتكون روتينيّ 

 التّالية:   أفراد هذه المجموعة بالخصائص زويمتا طة:المتوسّ ة وحديّ المجموعة التّ  -
اجتماعيّ  - السّ استجابات  وأنماط شديدة من  النّ لوكيّ ة محدودة،  التّ مطيّ ات    يح لو والتّ أرجح  ة مثل 

 .عقليّ  فمحدودة وتخلّ 
المجموعة معزولون اجتماعياً، ولا توجد لديهم مهارات  أفراد هذه    :ديدةة الشّ وحديّ المجموعة التّ  -

 1. على مستوى ملحوظ ف عقليّ ة، وتخلّ تواصلية وظيفيّ 
التّ   أنّ   ،ا سبقنستنتج ممّ          ة أنواع  وحد لا يقتصر على نوع واحد، بل يشمل عدّ اضطراب 

 عة.أعراضه بطرق متنوّ فولي إذ تظهر متلازمة ريت، اضطراب الانتكاس الطّ كمتلازمة أسبرجر، 
  ّوحدنسبة انتشار الت : 

حيث أشارت  .  ية إلى ذلك بشكل قطعيوحد عالمياً دون معرفة الأسباب المؤدّ يزداد انتشار التّ 
  3.5 4.5وحد بنسبة  بعينات من القرن الماضي إلى انتشار التّ راسات القديمة في السّ إحدى الدّ 

ة  ها المعهد الوطني لصحّ راسات الأحدث فتشير إحداها والتي أعدّ أما الدّ .  طفلاً   10.000من بين كل  
وحد بنسبة طفل إلى طفلين من  إلى انتشار التّ  2001حدة عام ة في الولايات المتّ نمية البشريّ فل والتّ الطّ 

يطرة وبعد ذلك بأربع سنوات صدرت دراسة أخرى قام بها باحثون من مراكز السّ .  بين كل ألف طفل
  166وحد بنسبة طفل من بين كل  حدة تشير إلى انتشار التّ ة منها في الولايات المتّ يّ ئالأمراض والوقاعلى  
باحثون من المركز الأخير والتي أشارت إلى   والتي قام بها   2007راسات عام  وجاءت آخر الدّ .  طفلاً 

 . طفلاً 150وحد بنسبة طفل من بين انتشار التّ 
م أساليب الكشف عن هذا وحد يعود إلى تقدّ لات الإصابة بالتّ ويعتقد أن سبب ارتفاع معدّ 

 . الاضطراب 
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التّ   الذّ وتنتشر اضطرابات طيف  بين  نسبة وحد  وتتراوح  كور بمعدل أعلى من الإناث عموماً 
وحد فتقدر سبة لاضطراب التّ ا بالنّ ، أمّ 1.5وتصل إلى    1.2كور إلى الإناث  الانتشار عند الذّ 

لسبب   ولا يوجد تفسير علميّ .  1.4أو    1.3كور إلى الإناث  الاضطراب بين الذّ نسبة انتشار  
ة والتي تتساوى فيها نسبة  زه عن الاعاقات العقليّ كور وهذا ما يميّ ل أعلى بين الذّ وحد بمعدّ انتشار التّ 
الاناث المصابات    أنّ    نسبة تشخيص الإناث بالاضطراب إلاّ غم من تدنيّ وبالرّ .  كور مع الاناث إصابة الذّ 

فل  نبؤ بقدرات الطّ ة التّ إلى إمكانيّ   كاء. ونظراً الذّ لات الأدنى في اختبار فحص  قن المعدّ بالاضطراب يحقّ 
لن أكثر الاناث يمثّ   كاء لديه فمن الممكن الاستدلال على أنّ وحد من خلال مستوى الذّ المصاب بالتّ 
كور ل أعلى من الذّ ة بمعدّ جات العصبيّ شنّ بالتّ وحد  كما تصاب الاناث المصابات بالتّ .  عوبةالحالات صّ 

  1. كور قدرات الاناث بشكل أكبر من الذّ ويسهم ذلك في تدنيّ 
يبدو جليّاً أنّ التّوحد أكثر الاضطرابات انتشاراً وازدياداً في الآونة الأخيرة. لكن لم يتّم تحديد  

، حيث تُشير الدراسات القديمة أنّ نسبة انتشاره كانت تُشير إلى أقل بكثير مقارنة الأصلي له السّبب
بالدراسات الحديثة التي تبرز في زيادة معدلات انتشاره، وهذا راجع إلى طرق تشخيص التّوحد. ما  

  يلُفت الانتباه، هو أنّ نسبة الذكّور أعلى من نسبة الإناث إلاّ أنّ الإناث يوُاجهون صعوبات في
 الذكاء والتّشنجات العصبية.   

  ّوحدرة لاضطراب التّ ظريات المفسّ الن: 
 : ةة المعرفيّ ظريّ النّ  ▪

د طريقتهم  وحديين تحدّ ة الملاحظة عند التّ الخصائص المعرفيّ   إلى أنّ   "   Kristineكريستين"تشير  
ه يتوافق مع الأنساق  ، بأنّ   Larousseد في القاموس  يتحدّ   فالمعرفيّ   ، ةية والاجتماعيّ في إدراك البيئة المادّ 

ة تّمع بين  هذه المعلومات بوظائف ذهنيّ   ، وتمرّ معلومات عن بيئته   عبرها  التي يكتسب الكائن الحيّ 
والذّ التّ  والإدراك  والحكم  والانتباهفكير  وبالتّ اكرة  لفهم  ،  الاعتبار  في  الخصائص  هذه  أخذ  يجب  الي 
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حاجاتهم ولتنميتهم من تنمية    فة معة المتكيّ ، ولتحديد نوع المساعدة الخاصّ وحدالأشخاص المصابين بالتّ 
 .  يواجهها عوبات التّي سؤولة عن الصّ المطاقاتهم ، فقد تكون خصائص معالجة المعلومات 

 : ةة الاجتماعيّ ظريّ النّ  ▪
إحساس وحد ناتج عن  اضطراب التّ   يرون أنّ ظرية  إلى أن أصحاب هذه النّ   "إبراهيم بدر"يشير  

ا  ة ، ممّ إحساسه بعاطفتهم ، فضلاً عن وجود بعض المشكلات الأسريّ   فض من والديه وعدمفل بالرّ الطّ 
العزلة    الأسري ، وانطوائه على نفسه، ويرى كانر أنّ   فل وانسحابه من هذا الجوّ ي إلى خوف الطّ يؤدّ 

بيعية، فات غير الطّ صرّ تّ ال   ا أساس المشكلة التي قادت إلىهم  وحديّ فل التّ ة وعدم الاكتراث بالطّ الاجتماعيّ 
، وكانوا حصيل العلميّ تشخيصهم كانوا من ذوي التّ   وحديين الذين تمّ معظم آباء الأطفال التّ   حيث أنّ 
سون أوقاتهم لمهنتهم  ين، يكرّ هني ، صارمين، منعزلين، جادّ كاء والإدراك الذّ صرف مفرطي الذّ غريبي التّ 

ر  رة قد يكون عائداً إلى تأثّ فولة المبكّ وحد الطّ ت  بأنّ   "كانر "ولأعمالهم أكثر منها لعائلاتهم، كما يرى  
راسات المقارنة التي قارنت بين آباء  الدّ   فل ببعد أو انعزال الأب عن المجتمع بصورة ملحوظة، غير أنّ الطّ 

فروقاً ذات دلالة بين المجموعتين من حيث    وحديين لم تظهروحديين وآباء الأطفال غير التّ الأطفال التّ 
ا يستبعد أن تكون الأسباب عامل معهم ممّ رعاية وتنشئة الأطفال والتّ   داخل الأسرة وأسلوب   فسيّ النّ   الجوّ 

 . وحدة لها علاقة مباشرة بالتّ والأسريّ  ةالاجتماعيّ 
 :ةفسيّ ة النّ ظريّ النّ  ▪

م شديدو الاهتمام  ل من وصف آباء هؤلاء الأطفال بأنهّ أوّ   Leo Kanner) كانر ليو  )ويعتبر  
قون  م متفوّ لأولادهم إلى جانب أنهّ  ، ولا يظهرون الودّ ة والبرود الانفعاليّ سمون بالانطوائيّ فاصيل، ويتّ بالتّ 

والديه  فض من قبل  فل بالرّ وحد ناتج عن إحساس الطّ التّ   أنّ   النّظريةّ،   عقلياً، لذا يرى أصحاب هذه
 . وعدم إحساسه بالعاطفة

  ة للانتقاد من بعض الباحثين ولكنّ للخصائص الأبويّ (  kanner كانر)  ض وصفوقد تعرّ 
وحد،  لسبب التّ   "  kannerكانر"فسي، بعد سنوات من وصف  فسير النّ ل التّ ه يمثّ بعضهم اعترف بأنّ 

 . ة ة الوالديّ للبرود والأنانيّ  فعل فطري أو عند الولادة وكردّ  سبب إلى سببين،ى إلى إرباك والذي أدّ 
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 :ة العقلنظريّ  ▪
ز الأطفال لية التي تميّ خيّ ة والتّ واصليّ ة والتّ الإعاقة في الجوانب الاجتماعيّ   ة أنّ ظريّ تفترض هذه النّ 

الشّ تأتّ   ،وحديينالتّ  من  الدّ ى  في  الشّ ذوذات  تمنع  التي  تكوينماغ  من  للمواقف    خص  صحيح  فهم 
وكيفيّ الاجتماعيّ  الخاصّ ة  ة،  المشاعر  التّ تفسير  أثناء  الاجتماعيّ ة بالآخرين  ويرى    فاعل  بارون  " معهم، 

التّ الشّ   أنّ   ،ة العقلالعالم الأمريكي  وصاحب نظريّ   "Baron Cohen  كوهين وحدي غير  خص 
ه لا يرى الأشياء من وجهة نظر  ة أو أنّ نبؤ وشرح سلوك الآخرين من خلال حالاتهم العقليّ قادر على التّ 

ون لديهم فهم خاص أو إحساس خاص يستطيعون  بينما الأشخاص الآخرون العاديّ   ،خص الآخرالشّ 
 1.أفكار الآخرين  من خلاله قراءة

وحد، ظريات تختلف في تفسير اضطراب التّ النّ   نّ يمكن القول بأسابقا،    ه طرح  من خلال ما تمّ 
، بينما تعالج  واصل الاجتماعيّ اضطرابا في القدرة على التّ وحد باعتباره  ة التّ ة الاجتماعيّ ظريّ م النّ قدّ حيث تُ 

ة على الاختلافات في حجم  ة العصبيّ ظريّ النّ   تركّزإضافة إلى ذلك،  .  مستويات الإدراك  ،ة العقلنظريّ 
 .ماغالدّ 
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 صعوبات التّواصل
عند أطفال التّوحد  
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  ّوحدواصل والتّ الت : 

  المصابون لغوية التي يعاني منها الأطفال  طقية والّ بب الحقيقي للمشاكل النّ رغم عدم تحديد السّ  
دة )قبل، ناتّة عن عوامل متعدّ   ،ماغضطرابات في نمو الدّ الا  الخبراء يشيرون إلى أنّ    أنّ إلّا   ،وحدبالتّ 

ال، تتنوع صعوبات  واصل بشكل فعّ فل عن تفسير محيطه والتّ ي إلى عجز الطّ أثناء، وبعد الولادة( قد تؤدّ 
العقليّ واصل لدى الأطفال المصابين بالتّ التّ  تبعا لمستوى نموهم   والاجتماعيّ   وحد بشكل كبير وذلك 

 .والفرديّ 

 في: ، وحدلدى الأطفال المصابين بالتّ غة  خصائص اللّ  تتمثّل      

 ؛ هاسماع لو كان بإمكانه ة، حتّ الأصوات البشريّ  تّاهل -

ممّ   السّعي - بسيطة،  إشارات  من خلال  احتياجاته  يعكس صعوببشكل محدود لإشباع  في    ةا 
 ؛فاعل الاجتماعيّ واصل والتّ التّ 

ة، وذلك بهدف الحصول والحركيّ ة  من خلال الإشارات البصريّ   واصلللتّ ة  محاولات بدائيّ   إظهار -
 على ما يريد؛

التّ  -  المتوحّد  فلل الطّ فاعل مع محيطهم، يفضّ على عكس الأطفال الآخرين الذين يسعون إلى 
 ة؛ فاعلات الاجتماعيّ الانعزال والابتعاد عن التّ 

 رادي؛ اللإى في تكرار الكلام بشكل لغة يتجلّ فل من اضطراب في الّ يعاني الطّ  -
 على فهم كلامه؛ سلبا ر ا يؤثّ ممّ  ،مائر وحروف الجرخلل في استخدام الضّ  فلالطّ لدى يظهر  -
 الة في الحوار؛عله غير قادر على المشاركة الفعّ تّ ،فلواصل لدى الطّ ضعف مهارات التّ  -
 ه يفهم ما يقول؛لدى الآخرين بأنّ  سلبيّةانطباعات  ،لكلمات لفل يخلق تكرار الطّ  -

 1عبير عن الأشياء المحيطة به. يفشل في تكوين جملة كاملة للتّ  -

 
الأولى،     1 الطبعة  الفكر،  دار  العلاجية(،  البرامج  )التشخيص  التوحدي  للطفل  اللغوي  الاتصال  نصر،  أمين  أحمد  ينظر: سهى 
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  ّوحديّ فل التّ صال لدى الطّ ر الاتّ مراحل تطو : 

  تدلّ علامات كثيرة    ،ين لا يستطيعون الكلامغار الذّ ضع والأطفال الصّ تظهر لدى الأطفال الرّ  
  ،عبيرات بالأصوات والحركات عبير عن طريق الوجه والتّ لديهم لغة تواصل سليمة، هي لغة التّ   على أنّ 

ة  صاليّ ح مدى وجود لغة اتّ ها توضّ ولكنّ   ، لغة المنطوقة تكون عليها الّ التّي نفسها  قة  ليست بالدّ   ،لغةالّ هذه  ف
بها هؤلاء الأطفال     يحسّ المشاعر التّي   ،ح للوالدين والآخرينة توضّ لفظيّ غير    لغةلدى هؤلاء الأطفال،  

 1يريدونها...اه الأشياء واحتياجاتهم التي وردود أفعالهم اتّّ 

فل. فهو يشير  رة من حياة الطّ فظي في المراحل المبكّ واصل غير اللّ ية التّ أهمّ   ،عريف ح لنا التّ يوضّ  
عبير عن أنفسهم ومشاعرهم واحتياجاتهم  ة على التّ عون بقدرة فطريّ يتمتّ   ،غارضع والصّ الأطفال الرّ   إلى أنّ 

 من خلال لغة الجسد، تعابير الوجه، والأصوات. 

ة،  عبيرات الوجهيّ قراءة لغة الجسد والتّ   مون بشكل طبيعيّ ذين يتعلّ ين الّ على عكس الأطفال العاديّ  
ة.  تشفير هذه الإشارات الاجتماعيّ   يات كبيرة في فهم وفكّ تحدّ   ،وحديواجه الأطفال المصابون بالتّ حيث  

 عبير عن مشاعرهم أو فهم مشاعر الآخرين. قد يجدون صعوبة في التّ 

ر بشكل  ، يؤثّ theory of mind))2  إلى نظرية العقلوحد  افتقار الأطفال المصابين بالتّ   إنّ        
ة. فهم لا يستطيعون قراءة الأفكار أو المشاعر الكامنة وراء تعبيرات وجه  كبير على تفاعلاتهم الاجتماعيّ 

 3ة. عب عليهم بناء علاقات اجتماعيّ ا يجعل من الصّ الآخرين، ممّ 
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 : دراسة ميدانيّة ✓
للدّراسات            مطالعاتنا  انتبهنا، من خلال  عند   والبحوث لقد  التّواصل  تناولت صعوبات  الّتي 

نفسِها، اعتماداً على مُعطياتٍ    والتّحليلات أطفال التوحّد، أنّها تشترك، على العموم، في الأطروحات  
نستعرض أغلب تلك الدّراسات، فإننّا نكتشف بأنّها تتناول بالدّراسة حالاتٍ    وعندما.  وميدانيّةنظريةّ  

الدّراسات.   يعيش فيها أصحاب هذه  الّتي  فإننّا نتساءل حول    وبناءً تنتمي إلى الأوساط  على هذا، 
 ولعلّ   الأوساط؟كلّ    وفيعلى جميع الحالات    والميدانيّةمستوى القيمة العلميّة لمبدأ تعميم الدّراسة العلميّة  

جل  هذا التساؤل هو الّذي شجّعنا على إنجاز دراسةٍ ميدانيّة مرافقة للبحث النظريّ الّذي قمنا به، من أ
 مسألة التّواصل عند أطفال التوحّد في المدينة الّتي نقُيم بها.  وتحليلتوصيف 

بداية أردنا، من خلالها،    وهي.  والموضوعيّةكانت البداية استكشافيّة تخلو من الضوابط العلميّة          
، حتّ يتسنّى لنا التعامل مع الحالات الّتي واطمئنان أن نقتحم الوسط العائليّ لأطفال التوحّد بأريحيّة  

 وسطها. مُحيطها و  ونعرفحالاتٍ نعرفها  ، اخترنا، في هذه الدّراسة الاستكشافيّة،ولهذاستتمّ دراستها.  
البداية،           الأمر، في  بالتّوحّدتعلّق  )ريتاج( مُصابة  بناءً على هذا . و بالتّعامل مع أخت زميلتي 

 للقاء، تمكّنت من تسجيل الملحوظات الآتية:  اّ 
لاث سنوات مثل كلمة "تيسام" التي  ظ ببعض الكلمات في عمر الثّ فلة "ريتاج" تتلفّ كانت الطّ  -

را لغويا طبيعيا في هذه الفترة،  "وسوسة"، وكانت تظهر تطوّ تقصد بها اسم "ابتسام"، وكلمة  
ت لعدة مواقف يحتمل التّنبيه إلى أنّها تعرضّ   وينبغيها لمشاهدة قناة طيور الجنة.  بالإضافة إلى حبّ 

قوط على رأسها وإصابتها  ها للسّ أن تكون قد أثرت على تطورها اللغوي والنفسي، مثل تعرضّ 
شعرها في صالون    ها لتجربة صادمة أثناء قصّ بجروح في الجبهة من الجهة اليسرى، وكذلك تعرضّ 

 التجميل بدون رغبتها، مما ولّد لديها خوفا من لمس شعرها أو عنقها.
ات تدريجية في سلوكها وتواصلها، حيث توقفت عن استخدام  تغيرّ   تالوقت، حدثمع مرور   -

 واصل البصري،الكلمات التي كانت تعرفها سابقا، وأظهرت سلوكيات غريبة، مثل تفادي التّ 
واصل البصري مع الآخرين. صعوبة في التّ تظهر عندهم    ،انينهاية عامهم الثّ   لأنّ معظمهم في

على   المشي  .1يعرفونهمعامل مع أشخاص لا  ة عند التّ كة، خاصّ وغير متحرّ   تبدو ثابتةعيونهم  
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نة من تركز على أجزاء معيّ عب بالألعاب بشكل غير تقليدي، إذ كانت  أطراف أصابعها، واللّ 
فاعل مع الأشياء المستديرة  عبة بدلا من استخدامها بشكل كامل. كما أصبحت تميل إلى التّ اللّ 

 وحد.صابتها بالتّ إعب، مما دفع أهله إلى التّفكير في احتمال وتقوم بحركات دائرية أثناء اللّ 
وحد، حيث أشار الأطباء إلى عدم وجود تشخيص حالتها بالتّ   تمّ   ،دة للأطباء بعد زيارات متعدّ  -

واصل معها، إذ عامل معها. كانت هناك صعوبة في التّ موا نصائح للتّ د، وقدّ علاج دوائي محدّ 
 عن رغباتها من خلال سحب من يتعامل معها إلى التركيز على الأشياء التي تريدها كانت تعبّر 

 دون استخدام الكلمات. ومع تطور الحالة، أصبحت تعاني من نوبات غضب وتقوم بعضّ 
 عبير عن الإحباط.كوسيلة للتّ   بعض أطرافها

فيتّم   - صور التّ   الاعتماد،  ألُصقت  حيث  مرئية،  وأشكال  صور  استخدام  على  معها،  واصل 
في تعليمها كيفية تسمية هذه الأشياء تدريجيا. هذا    وشُرعللأشياء المحببة لها على لوح مخصص،  

واصل، إذ أصبحت قادرة على الإشارة إلى الأشياء  الأسلوب ساهم في تحسين قدرتها على التّ 
 التي ترغب فيها واستخدام بعض الكلمات للإشارة إليها. 

تطوّ   وفي دعم  اللّ محاولة  النّ رها  تعليمها  مثل  إضافية،  تقنيات  استعمال  تّم  طق عبر لمس غوي، 
فتين لتشعر بمخارج الأصوات، مما ساهم في تحقيق بعض التقدم، حيث بدأت في  الحنجرة والشّ 

نطق بعض الحروف والمقاطع الصوتية بشكل واضح. بالإضافة إلى ذلك، تم توجيهها إلى متابعة  
واصل، التي اعتمدت على تعزيز طق والتّ ة في علاج اضطرابات النّ جلسات علاجية لدى مختصّ 

 صنيف. واصل البصري وتوجيه الانتباه من خلال اللعب وتنمية مهارات التّ التّ 
مصابٍ    وفي                لطفلٍ  أبٍ  على  تعرفّت  الاستكشافيّة،  الدّراسة  مرحلة  من  ثانية  خطوةٍ 

 :  ، منهوالتّفاصيلبعض  المعطيات   وجمعتبالتّوحد، فأجريت معه لقاءً، 
تّم اكتشاف حالة الطفل المصاب بالتوحد في سنّ عامين ونصف، حيث ظهرت عليه مجموعة  ▪

السّ  التّ من  مميزا من  تعكس نمطا  التي  واللّ مات  الضّ واصل  تواصله،  يستخدم، في  مير  غة. فهو 
من صعوبة في    ، وحدبالتّ   المصابونيعاني الأطفال    .مير المتكلم أو المخاطبالغائب بدلا من الضّ 
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للإشارة إلى أنفسهم  (  هو، هي)الث  مير الثّ خصية، وقد يستخدمون الضّ مائر الشّ مييز بين الضّ التّ 
 .1في بعض المواقف

وهذا ما يدلّ على ضعف في الإدراك   ويميل إلى تقليد الكلام والأصوات، مثل تقليد صوت الحمام.  
مثلاً قد يجد    ، ولو كان قادرا عليها جسدياه يواجه صعوبة في القيام بأفعال بسيطة حتّ فإنّ المسبق  

ل بدلا من ذلك أن يشير أو يجذب شخصا آخر صعوبة في طلب شيء ما بطريقة مباشرة ويفضّ 
عنه.  نيابة  ذلك  التّ    2لفعل  النّ ورغم  مرحلة  في  الطّ أخر  أظهر  تعمو،  على  ملحوظة  قدرة  م لّ فل 

اللّ  اللّ واكتساب  بدلا من  الإنجليزية  الحيوانات من خلال غة  تعلم أسماء  الفصحى، كما  العربية  غة 
البصري، خاصة  واصل  فل من ضعف التّ الصور، وكانت أول كلمة نطق بها هي "الغزال". يعاني الطّ 

،  في حالات الخوف والارتباك، ويميل إلى استخدام الإشارة باليد لطلب الأشياء مثل "طلب الماء" 
على حفظ    وقدرتهراسيّ جيّد  دة من حياته، فإنّ مستواه الدّ وحد على جوانب متعدّ ورغم تأثير التّ 

 القرآن الكريم كبيرة.  
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الطّ  ▪ التّ يعتمد  تعلم  فل بشكل كبير على  الزّ   يعُدّ   فالتّقليد  المهارات،قليد في  بناء  حجر  اوية في 
د  يؤكّ .  متين  صال غير لفظيّ فل من تأسيس نظام اتّ ن الطّ تي تمكّ ال، فهو المهارة الّ واصل الفعّ التّ 

العمليّ على أهمّ Hochman"  (1992  )  هوشمان"خبراء مثل   ة في تطوير مهارات ية هذه 
الّ أولئك المصابين بالتّ ة  واصل لدى الأطفال، خاصّ التّ  تقليد وحد  يواجهون صعوبات في  ذين 

 .1الأفعال والأصوات المحيطة بهم
ه الكتابي بالرداءة، لكنه يبقى مفهوماً. سم خطّ ه يظهر ضعفا في استعمال اليد، حيث يتّ إلا أنّ   -

وحد بمدينة سعيدة، حيث بدأت تظهر عليه نوبات من حضيري في جمعية التّ درس مرحلة التّ 
ط،  راخ، إلى جانب ميله لتقليد الأصوات. مع مرور الوقت، وخاصة خلال مرحلة المتوسّ الصّ 

عرف عليه وسط زملائه في القسم، إلا أنه واصل، ورغم صعوبة التّ فل يظهر تحسنا في التّ بدأ الطّ 
ديد بعائلته، كما يتفاعل بشكل  قه الشّ فل بتعلّ فاعل المباشر معه. يتميز الطّ يصبح مألوفاً عند التّ 

را تدريجيا  إيجابي مع الأشخاص الذين يعرفهم، سواء في المسجد أو في المتوسطة، مما يعكس تطوّ 
 في تفاعلاته الاجتماعية. 

في تحسين مهارات   والعائليّةالبيئية    روفأثر الظّ أن تمكّنت من تحديد تصوّرٍ واصح حول    وبعد
، اتّّهت إلى إنجاز دراسةٍ ميدانيّة بحثيّة تتّسم  وتأخيرهاالتّواصل عند الطفل المتوحّد، أو تعطيلها  

 . والوضوح والدقةّبالعلميّة 
  للدّراسة:التّوصيف الميداني   

تم إجراء الدّراسة الميدانية في المركز النّفسي البيداغوجي للأطفال المعاقين ذهنيا "نوّاري إبراهيم"            
، وهو مركز متخصّص يقدّم خدمات تربويةّ ونفسيّة للأطفال ذوي الاحتياجات  2)سعيدة(   -الحساسنة–

الخاصّة، بما في ذلك أطفال التّوحد. اختيار هذا المركز جاء نظرا لطبيعة الخدمات التي يقدّمها، والتي 
 لغوي لديهم. تشمل التّأهيل اللّغوي والتّربوي للأطفال، مّما يوفرّ بيئة مناسبة لدراسة صعوبات التّواصل الّ 
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 عيّنة الدّراسة:  .1
 : نوع العيّنة -

 مصابون بالتّوحد؛ أطفال 
 :  عدد المشاركين -

 بالتّوحد؛ أمّهات لأطفال مصابين ثلاث 
 خصائص العيّنة:  -

 ذكور؛  الأطفال: جنس
 ؛ ست وتسع سنوات أعمارهم بين  حتتراو  العمر:

 المتوسّطة؛: اثنان في المرحلة الابتدائيّة، وواحد في المرحلة المستوى التّعليمي للأطفال
 : متوسّط.  الوضع الاجتماعي للأسر

 : طريقة اختيار العيّنة -

اعتمدت الدّراسة على العيّنة الاختياريةّ، حيث تم اختيار الأمّهات بناء على موافقتهنّ واستعدادهنّ  
 للمشاركة، إضافة إلى ملائمة ظروفهنّ للمقابلة الشّخصيّة.

 أدوات جمع البيانات:  .2

تم اعتماد المقابلة كأداة رئيسيّة لجمع البيانات، وذلك من خلال تقديم مجموعة من الأسئلة المعدّة مسبقا  
التّواصل   لأولياء الأمور )الأمّهات(، والتي تهدف إلى استقصاء تّاربهنّ وملاحظاتهنّ حول صعوبات 

 اللّغوي التي يواجهها أطفالهم المصابون بالتّوحد. 
 سبب اختيار أداة المقابلة:  -

للتّواصل المباشر مع الأمّهات، مّما يمكن من  لما يُمكن أن تتيحه من فرص    تم اختيار هذه الأداة نظرا
الحصول على معلومات دقيقة وشخصيّة حول تّربة كل أم مع طفلها. كما أن المقابلة الحضوريةّ تسمح  

 للباحثة بالتّفاعل مباشرة مع المشاركات وتوضيح أي سؤال غامض. 
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 قابلة: لما  ءإجراطريقة  -
المقابلة بشكل حضوري داخل المركز، في بيئة هادئة تضمن راحة المشاركات وتشجيعهن  أجريت   -

 على التّعبير بصراحة ووضوح؛
التي  - المعلومات  سريةّ  ضمان  مع  مشاركتهنّ،  وأهميّة  الدّراسة  بأهداف  الأمّهات  إبلاغ  تم 

 ستقدمنها، والاقتصار على استخدامها لأغراض البحث العلمي؛ 
تدوين الإجابات بشكل مباشر لضمان دقةّ    استغرقت كل مقابلة حوالي )ساعة ونصف(، وتمّ  -

 البيانات. 
 الأدوات والوسائل المستعملة في العلاج:   -

تركيبية،   وألعاب  بيداغوجية،  بطاقة  puzzleهي وسائل  فمية وجهية،  أبرا كسيا  لوزي، بالونات،   ،
 التّسميات المتنوعة، أشكال مختلفة الألوان والأحجام، كراريس، أقلام. 

 عرض حالات الأطفال المشاركين في الدّراسة:   •
 .إ:  : ع 1العيّنة  -
 . بسعيدة05-11-2017:تاريخ ومكان الميلاد -

سنوات، وهو الطفّل الأصغر ضمن أسرة تتكون من ثلاثة إخوة، ولا  ثمان " يبلغ من العمر إع. الطفل"
 توجد قرابة دموية بين الوالدين.  

، لم يكن الحمل مرغوبا فيه بسبب مخاوف صحية تتعلّق بوالدته، ورغم ذلك كانت منذ ولادته -
 مراحل الحمل طبيعيّة.  

، كان الطفّل يعاني من غياب كامل للتّواصل اللّغوي، حيث كان رصيده  قبل بدء التّكفّل العلاجي
  كان ،  سنوات اللّغوي صفرا، ولم يتمكن من نطق أي كلمة واضحة سوى "ما" و"با" حت سن أربع  

الطفّل يعتمد على الصّراخ لتلبية احتياجاته، مماّ دفع والدته لبذل جهد كبير في محاولة فهم رغباته. كما  
أظهرت حالته ضعفا في الفهم والاستجابة للتعليمات، وتّنبا للتّواصل البصري، واعتمد في تواصله على  
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عادة ما يظهر ترديد الكلام في مراحل  ، بالإضافة إلى ذلك كان يقوم بترديد ما يسمع  المشاورة باليد
  ز بمستوى أقلّ ويزداد تواتره في الحالات التي تتميّ   ، وحدغة لدى الأطفال المصابين بالتّ رة من تطور اللّ مبكّ 

مثل   ،فللوك في المواقف التي تثير القلق أو الحيرة لدى الطّ لغوية، كما قد يظهر هذا السّ من المهارات الّ 
 1؛عةات مفاجئة أو مواقف غير متوقّ ير عرض لتغيالتّ 

وقد تأثرّت مهاراته التّواصلية سلبا نتيجة النّشأة غير السّليمة، حيث كانت والدته تتركه أمام    -
جدّته، وقد بدأ مشاهدة التّلفاز منذ سن ثلاثة أشهر واستمر في ذلك حت سن    عندالتّلفاز  

 اللّغوي؛ثّلاث سنوات، مما ساهم في تأخّر تطوره 
، خضع الطفّل لتحاليل طبيّة شملت فحص الإعاقة السّمعية والغدّة  في إطار التّشخيص الطّب  -

،  2020الدّرقية، وتّم تأكيد تشخيصه من قبل طبيب مختص. مع بداية التّكفّل العلاجي سنة 
النّطق، وتّم تسجيله في حضانة تابعة لمستشفى "حمدان بختة". لاحقا،    أخصائيلجأت والدته إلى  

اكتشفت الأم مركز الحساسنة، حيث حصلت على برنامج تدريبي عن بعد من أخصائيّة مختصّة.  
ملحوظة في الأسبوع الأول، حيث توقّف الطفّل عن الصّراخ بشكل   نتائج   فرز أهذا البرنامج  

تعديل   من  بدءاً  مرحلي،  بشكل  البرنامج  تطبيق  تّم  الأخصائيّة،  توصيّات  على  بناءً  نهائي. 
السّلوك، ثمّ تحسين التّواصل البصري، وصولا إلى تعزيز مهارات النّطق، بما في ذلك اللّغة التّعبيرية  

 الاستقبالية؛ واللّغة 
، تم إدماج الطفّل في الحضانة ورغم ذلك، ظلّ يعاني من غياب اللّغة خلال مساره الأكاديمي -

  أ الابتدائي، بد المنطوقة حت مرحلة التّحضيري. ومع انتقاله إلى السّنة الأولى والثاّنية من التّعليم 
الطفّل يحقّق تقدما تدريجيا في التّواصل، حيث أصبح يستخدم جملا قصيرة ويشارك في الحوار،  

على تنمية مهاراته في اللّغة الكتابيّة، بما في ذلك مسك القلم وكتابة الحروف،  اً  حالي  كما يعمل 
 إلى جانب تطوير مهارات اللّغة الشّفويةّ من خلال الحوار المستمر؛ 
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 إٌ.ق:   : ع 2العيّنة  -
 29-04-2017: تاريخ ومكان الميلاد -

سنوات، وهو الراّبع بين ستة إخوة، وينحدر من أسرة تربط بين والديه علاقة  ثمان    الطفّل يبلغ من العمر
أشهر( تميّزت بمعاناة الأم من   3إلى    0قرابة دمويةّ. كان الحمل به مرغوبا، غير أن مرحلته الأولى )من

مشاكل صحيّة وصدمات نفسيّة، تلتها المرحلة الثاّنية التي شهدت تحرّك الجنين في الشّهر السّابع، بينما  
 انتهت المرحلة الثاّلثة بولادة طبيعيّة، تخلّلتها صرخة الميلاد التي أكّدت سلامة الجهاز التنّفسي للطفّل. 

، لاحظت الأم مجموعة من العلامات المثيرة للقلق، كان أبرزها اعتياد الطفّل على منذ ولادته -
العديد   هيواجبحيث    للنّداء،مشاهدة التّلفاز منذ سن ثّلاثة أشهر وحتّ عامين، وعدم استجابته  

صعوبة في مشاركة اهتمامات الآخرين، وقد يحتاجون إلى توجيه    ،توحدمن الأطفال المصابين بالّ 
واصل  ة للتّ يعتبر الانتباه المشترك مهارة أساسيّ .  ز عليها الآخرونتي يركّ إضافي للانتباه إلى الأشياء الّ 

بالإضافة إلى مشكلة عضويةّ تمثلّت في ربط لسانه بالفكّ السّفلي، مماّ   1فاعل الاجتماعيوالتّ 
حت سن سبعة أشهر. في سن العامين، بدأ الطفّل يعاني من ضعف في النّظر،  حركتهأثرّ على 

وظهرت لديه صعوبة في التّخيل والتّواصل، حيث كان يلجأ للصّراخ دون أن يتمكّن من إيصال 
الفهم والاستجابة   التّعبير عن احتياجاته بشكل مفهوم. كما عانى من مشكلة في  أو  رغباته 

عف  ر الضّ يؤثّ ، لأنّ الفهم  فيهامعنى الأشياء المرغوب    لى قدرته على إدراكللتّعليمات، مماّ أثرّ ع
  في بشكل مباشر على قدرتهم    ، وحدمعي لدى الأطفال المصابين بالتّ مييز والإدراك السّ في التّ 

ا  ة، ممّ واصليّ لغوية والتّ ر مهاراتهم الّ ق تطوّ يعوبات تعهذه الصّ . غة واستخلاص المعاني منهافهم اللّ 
 2؛ ةوبناء علاقات اجتماعيّ  ،ر على تفاعلاتهم مع الآخرينيؤثّ 

، تّم توجيه الطفّل إلى أخصّائي في الصّحة النّفسيّة والعقليّة، حيث تّم عرضه  2019في سنة   -
على طبيب نفساني وصف له مهدّئات. إلّا أنّ هذه الأدوية تسبّبت في أعراض جانبية مثل  
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، مماّ دفع الأم إلى إيقاف العلاج والرّجوع للمركز مرةّ ثانية بعد انقطاع  رهاق بالإالغثيان والشّعور  
دام لمدّة سنة كاملة حت بلغ الطفّل ثلاث سنوات ونصف. مع استمرار الصّعوبات، قامت الأم 
نهائي،   بشكل  الدّواء  إيقاف  تقرّر  نفسه، حيث  النّفساني  الطبّيب  إلى  الطفّل  توجيه  بإعادة 

 النّطق؛فّل الفعلي بمعالجة وبدأت مرحلة التّك
التّكفّل   - الحروف   لشم  العلاجي،برنامج  نطق  الطفّل  تعلّم  الأساسيّة، حيث  المهارات  جميع 

بشكل صحيح، وتّم دمجه في مدرسة قرآنيّة، مّما ساعده على تطوير مهاراته اللّغوية والتّواصليّة،  
بدءاً من النّطق إلى بناء حوار بسيط. ومع تقدّمه في العمر، يعمل الطفّل حاليا على تحسين  

 . والتّواصليّةمّما يعكس تطوراً إيجابيا في مهاراته اللّغوية  خطهّ الكتابي وتكوين الجمل،
 .إ:  : ب3العيّنة  -

 •تاريخ ومكان الميلاد:  

سنوات، وقد كان الحمل مرغوبا فيه، وجاءت ولادته طبيعيّة دون مضاعفات   تسعيبلغ الطفّل من العمر  
تذكر. إلّا أنّ مسار تطوّره شهد اضطرابات ملحوظة نتيجة الظرّوف العائليّة غير المستقرةّ، حيث تعرّض  

قابل  للإهمال المتكرّر إذ كان يقضي ساعات طويلة أمام التّلفاز بسبب الخلافات الأسريةّ المتكرّرة. في م
ذلك، شكّل الطفّل علاقة وطيدة مع شقيقته الكبرى، مماّ أتاح له نوعا من الاستقرار العاطفي وسط  

 بيئة مضطربة. 
يعاني من منذ صغره - الأشياء، وكان  والصّراخ عند طلب  باليد  الإشارة  الطفّل على  اعتمد   ،

التّواصل الشّفويّ شبه منعدم،  أزمات مفاجئة تعكس حالة من الاضطراب النّفسيّ، بينما كان 
عبير عن فعدم القدرة على التّ   ،حيث اقتصر تفاعله على الصّراخ دون استخدام كلمات واضحة

فاعل ة والتّ عب عليهم بناء علاقات اجتماعيّ يجعل من الصّ   ، الاحتياجات والمشاعر بشكل واضح

 
لم يتم ذكر تاريخ ومكان الميلاد، نظرا لكون الأم أمية ولا تّيد القراءة والكتابة، ما نتج عنه عدم قدرتها على تحديد هذه   •

 البيانات. 
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وتفاقمت حالته بعد حادثة عنيفة، حيث كان نائما واستيقظ ليجد والده يضرب  1.مع الآخرين
أمّه، فصمت مباشرة، وكأنّ هذا المشهد الصّادم قد أوقف ردود أفعاله العنيفة المعتادة. لاحقا،  
أصبح الطفّل يميل إلى العنف والعناد في رأيه، كما تعرّض لحادثة خطف خلّفت لديه صدمة  

ح من  زادت  استمرار  شديدة،  مع  إليه،  الموجّه  بالكلام  مبال  غير  وجعلته  اضطراباته،  دّة 
 التّاسعة؛ استخدامه للحفّاظة حت سن 

التّشخيص الأوّلي - أوّل عند  يتقبّل  لم  لكنّه  مباشرة،  المتخصّص  المركز  إلى  الطفّل  إدخال  ، تم 
أسلوب التّجاهل كأسلوب   تبّاع ااستدعى  حصّتين من العلاج، حيث صاح وبكى بشدّة، مماّ  

تربوي لضبط سلوكه. ومع مرور الوقت، بدأ الطفّل يتأقلم مع العلاج التّدريجي، ليتمّ إدماجه في  
المسار الدّراسي، بدءاً من مرحلة التّحضيريّ، ثمّ السّنة الأولى، فالسّنة الثاّنية، التي أعادها نظرا 

يات، تقرّر نقله إلى مدرسة أخرى بسبب  لصعوبات في التّكيف والتّعلم. ومع استمرار التّحدّ 
 للتّهميش؛ تعرّضه 

، رغم الصّعوبات النّفسيّة والسّلوكيّة التي واجهها، حقّق الطفّل  الصّعوبات النّفسيّة والسّلوكيّة -
تقدّما لافتا، حيث تمكّن من حفظ القرآن الكريم، مّما يعكس جانبا إيجابيا في مساره التّعليمي  
والتّواصلي. في الوقت الحالي، يعمل الطفّل على تحسين مهاراته في الكتابة السّريعة، حيث يعاني  

ابة خلال الامتحانات، وهو ما تسبّب له في نتائج متوسّطة على الرّغم من من بطء في الكت
 قدرته على تقديم إجابات صحيحة وكاملة.

 خلاصة:  ✓
من خلال دراسة الحالات الميدانية الثّلاث للأطفال المصابين بالتّوحد، يمكن استخلاص مجموعة   •

التّواصل واللّغة لديهم. أبرز هذه   من الخصائص المشتركة التي تؤثرّ بشكل مباشر على تطوّر 
يّ وغياب  الخصائص تشمل التّأثير السّلبي للبيئة العائليّة غير المستقرةّ، حيث كان الإهمال العاطف

 
 84المرجع السابق، ص.ينظر: سهى أحمد أمين نصر،  1
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في تأخّر تطور مهاراتهم اللّغوية    أسهمتالتّواصل اللّفظي الواضح من العوامل الأساسيّة التي  
والتّواصلية. كما لاحظنا أن الاعتماد المفرط للتّلفاز كوسيلة ترفيه في سن مبكّرة أدّى إلى حرمان 

 اللّغة؛الأطفال من التّفاعل الاجتماعيّ المباشر، وهو عنصر حيويّ لاكتساب 
أظهرت الحالات أنّ الصّدمات النّفسيّة، سواء كانت ناجمة عن مشاهد عنف منزلي أو تّارب  •

البيئيّة   للمثيرات  الأطفال  استجابة  على  الأمد  طويلة  تأثيرات  لها  الخطف، كان  مثل  صادمة 
والدّعم   المبكّر  التّدخّل  أنّ  يتّضح  أخرى،  ناحية  من  التّواصل.  مهارات  تطوير  على  وقدرتهم 

فرقا  العلاج أن يحدث  يمكن  السّلوكي،  والتّكفّل  النّطق  معالجة  برامج  ذلك  بما في  الموجّه،  ي 
جوهريا في تحسين التّواصل واللّغة لدى الأطفال، حيث تمكّنت هذه الحالات من تحقيق تطوّر  
ملحوظ عند تلقّي الدّعم المناسب، وصولا إلى اكتساب مهارات لغويةّ شفهيّة وكتابيّة مثل حفظ  

 الجمل؛ن الكريم وتكوين القرآ
بالمقابل، تشير النّتائج إلى ضرورة مراعاة الفروق الفرديةّ بين الأطفال المصابين بالتّوحد، حيث   •

تظهر بعض الحالات استجابة أسرع للعلاج مقارنة بأخرى، وهو ما يعكس أهمية التّشخيص 
 الدّقيق وتصميم برامج علاجيّة مخصّصة تراعي احتياجات كل طفل وظروفه الأسريةّ والنّفسيّة.  

 :  اقتراحات

التّ   بناءً  من  لدينا مجموعة  تشكل  فإنه  أجريناها  التي  اللقاءات  منها صوّ على  انطلاقا  نقدم  لكي  رات 
 مجموعة من اقتراحات، منها:  

 بكر؛مكفل في وقت الحرص على التّ  -
حول كيفية   - الفئة  هذه  أمور  أولياء  لتوعية  جلسات  عملية تقديم  لتحقيق  بأبنائهم  الاعتناء 

 واصل؛التّ 
 من أجل تسهيل تحقيق احتياجات أبنائهم. لغة الإيماءات والإشارات    الأولياء  ميكيز على تعل التّر  -

 



 

 

 

اني:الفصل   الثّ
فسير العصبي لصعوبات  التّ
واصل عند أطفال التّوحد  التّ
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   الأسس والمفاهيم: –المقاربة اللسانية العصبية   ✓
 تمهيد:  

بدراسة وتحديد العلاقة بين اللغة والدماغ،    Neurolinguisticsتهتم اللسانيات العصبية  
 إطاروهي فرع من اللسانيات. نشأت نتيجة تفاعل بين العلوم العصبية وعلم اللغة والنفس في  

 العلوم المعرفية.
 مفهوم اللسانيات العصبية: •

  تشكّل بنيها المفاهيمية والاصطلاحية حيث   ة كبرى،معرفيّ ة تحت بنية  لسانيات العصبيّ تنضوي الّ         
هنية العليا في  اختصاص يعالج عدد من الوظائف الذّ   و ه"لي:  التاّ عريف  ة التّ العلوم المعرفيّ   ورد في قاموس

يسعى  حيث  1ة".ة والعلوم المعرفيّ جسور العلوم العصبيّ   ماغية... علم يسعى إلى مدّ لبنى الدّ باعلاقاتها  
ر هذه  وكيف تؤثّ   ،ةات ذهنيّ ماغ إلى عمليّ ة في الدّ ات البيولوجيّ العلم إلى فهم كيف تترجم العمليّ هذا  
 هنية على سلوكنا. ات الذّ العمليّ 

غويات لغويات، يسمى أحيانا بعلم اللّ سانيات: " فرع من الّ جاء في معجم مصطلحات اللّ فقد         
لتطّو العصبيّ  الّ ة، يدرس الأساس العصبي  الدّ ر  بناء أنموذج لسيطرة  ماغ على  لغة واستخدامها، ويحاول 

خصصات يهتم بدراسة معالجة  د التّ مجال متعدّ   إنهّ  اوالكتابة. كم حدث والاستماع والقراءة  ات التّ علميّ 
فس ة، علم النّ لغويات المعرفيّ ، والّ فسيّ غة النّ متخالفة بشكل وثيق مع علم اللّ   ،ماغفي الدّ   تمثيلهالغة و الّ 

للغوي أو الإنتاج المرتبط بأمراض الجهاز العصبي  ة في الفهم اّ غوية العصبيّ راسات اللّ تتمحور الدّ  العصبي.
 . 2لغة وفقدان القدرة على الكلام(نموي، اضطراب الّ عبير التّ اضطراب التّ )المركزي المعروفة ب 

ة  تهتم اهتماما واسعا بالمواقع العصبيّ ة  لسانيات العصبيّ الّ   بيانه أنّ   ، حيث يبرز من خلال ما سبق        
غة وتلف لغة. فهي" العلم الذي يتعامل مع العلاقات بين اضطرابات اللّ وتأثيراتها على مستويات تحدد الّ 

 3هياكل المخ". 

 
   313 ، ص.2013، بيروت،  1غي تيبرغيان وآخرون، قاموس العلوم المعرفية، تر: جمال شحيد، المنظمّة العربيّة للتّرجمة، ط 1
،  1، المركز الديمقراطي العربي، طEnglish/françaisصافية زفنكي، معجم مصطلح اللسانيات )النظرية والتطبيقية( كردي   2

   418 ص.، 2022
3  Jean de Bois et Autres, dictionnaire de linguistique, Paris, Larousse-Bordas/Vuef, 2002, 

p.374(ترجمةشخصيّةبمساعدةأستاذةبنيخلف) 



 المبحثالأوّل:اللسّانياّتالعصبيةّ)مبحثمفاهيمي(

 

 42 الصّفحة  
 

  ياق الغربيّ قة بتوطين المصطلح الوافد من السّ وقد عرض لهذا المصطلح بعض الإشكالات المتعلّ          
دت وظيفته بشكل واضح في محاولة  وتحدّ   ،غة العصبيّ ي عند بعض الباحثين بعلم اللّ ، فسمّ ق العربيّ سّيالل 

عامل معها ودراسة لغة والتّ ات التي تعرض في استقبال الّ ماغ في العمليّ م الدّ لتأسيس نموذج يسعى لتحكّ 
واستخدامها، ويحاول بناء نموذج لسيطرة  لغة  ر الّ  لتطوّ رها واستخدامها. فهي تدرس الأساس العصبّي تطوّ 
 1حدث والقراءة والكتابة والاشارة. ات التّ ماغ على عمليّ الدّ 

ماغ، أو بعبارة أخرى  واصل والجوانب المختلفة لوظيفة الدّ غة والتّ كما تدرس أيضا العلاقة بين اللّ          
 2واصل. تّ غة والل ماغ وانتاجه لّ تحاول استكشاف فهم الدّ 

ة التي تكمن وراء انتاج وإدراك ات العصبيّ كائز والعمليّ ة بدراسة الرّ للسانيات العصبيّ يهتم علم اّ         
 3لغةوفهم واكتساب الكلام والّ 

 ة:لسانيات العصبيّ نشأة وتطور الّ  •

تي اسع عشر، مجموعة من إشكالات الّ ة مطلع القرن التّ لقد صاحبت الاهتمامات الإبستيميّ  
الّ كانت ضمن   الّ لغة على عدّ فضاء دراسة  ذي يدرس  ة مستويات. فبدأ مع بدايات علم الحبسات 

اّ  النّ العجز  الدّ للغوي  بنية    ماغ.اتج عن إصابات  العلاقة بين  كان الهدف من علم الحبسات هو فهم 
 4غة.للّ امعالجة ات ماغ ووظائفه، من خلال تحليل تأثير الإصابات على عمليّ الدّ 

ة،  ة المصريّ إلى الأصول الفرعونيّ   -Ruth Lesserحسب روثر ليسر-يرجع تاريخ هذا العلم         
ماغ إلى خمسة آلاف سنة خلت ويورد كل من  غة في الدّ ة تنظيم اللّ دراسة كيفيّ اشتغال على    تم حيث  

بردى )Hat-ield1987وهاتفيلدHoward)هاورد   نبات  على  في كتابات  وردت  ملاحظات 

 
1 see : David Crystal, a dictionary of linguistics and phonetics, Blackwell publishing, sixth. Ed, 

P325, (ترجمةشخصيّةبمساعدةأستاذةبنيخلف) 
2 Elisabeth Aslén, introduction to neurolinguistics : "what is neurolinguistics ?", John Benjamin 

publishing company, 2006, p03, (ترجمةشخصيّةبمساعدةأستاذةبنيخلف) 
3 Serge Pinto et Marc Sato, Traité de neurolinguistique du cerveau au language, bibliothèque 

nationale, Paris, decembe2016, P.14, (ترجمةشخصيّةبمساعدةأستاذةبنيخلف) 
العصبيةـ،  4 اللغويات  في  http://www.wikipedia.comينظر:  عليه  الاطلاع  تم  السّاعة  2025مارس  16،  على   ،

20:00. 



 المبحثالأوّل:اللسّانياّتالعصبيةّ)مبحثمفاهيمي(

 

 43 الصّفحة  
 

ماغ )حيث يمكن ذي يصيب الدّ الّ  مصري لحوالي ثلاثة آلاف سنة قبل الميلاد كيف يمكن للأذى الحادّ 
 1رؤية بعض أجزاء العظم المحطم داخل الأذن أن يسبب فقدان القدرة على الكلام(. 

أنّ         الدّ   وتشير هذه الحفرية الجينالوجية إلى  والّ العلاقة بين  اهتمام قديم في    كانت محطّ   ،لغةماغ 
نين، ما أسهم بشكل ده مع البدايات الأولى لاهتمام الفراعنة باكتشاف الإنسان قبل آلاف السّ تّدّ 

فتحت   ،ةفس البشريّ جريب على النّ طرائق التّ   لأنّ   ،مريض والأعشاب عند الفراعنة ر علم التّ واضح في تطوّ 
أثير على الأعصاب ق بدور الأعشاب في التّ ت تتعلّ  في طرح نظرياّ شتّ   أبواباً   ،ين القدامىللحكماء المصريّ 

 ب.في أشكال ممارسة الطّ 
ة وإسهامات الباحثين والحكماء  ل الحضارة الإنسانيّ البحث على سوقه عبر مراحل تشكّ   وظلّ         

ذي  اسع عشر، الّ إليهم إلى الوصول لقرن التّ ة للعلوم المنقولة  ظرية والعمليّ ر المباحث النّ القدامى في تطوّ 
س  تأسّ   ة. إنّ لسانيات العصبيّ ة كالّ ة والبحوث العلميّ أحدث بدوره ثورة كبرى في تفجير الممكنات المعرفيّ 

هنري  "و  "  Edith Crowell إيديث كرويل"من    على يد كلّ   ، كانةلغويات العصبيّ مصطلح الّ 
ات وأوائل في أواخر أربعينيّ   "Alexander Luria ألكسندر لوريا  Henri Hecaen هيكين
ل كتاب أوّ   "،لغويات العصبيةمشاكل في الّ "  "Luriaلوريا "كتاب    إذ يعدّ ات القرن العشرين،  خمسينيّ 

عنوانه،   في  المصطلح  هذا  اللّ   وقديحمل  العصبيّ شهدت  المتّ غويات  الولايات  في  واسعاً  انتشارا  حدة  ة 
سبعينيّ الأمريكيّ  أوائل  في  جهود  ة  بفضل  وذلك  العشرين،  القرن   Harryويتاكر    هاري "ات 

Whitaker"  ّ2والتي ساهمت في ترسيخ هذا العلم. 1974لغة عام ماغ والّ ة الدّ س مجلّ الذي أس 
ماغ دة في الدّ لاقة بين مناطق محدّ سوا للعذين أسّ من أوائل الّ   " Paul Brocaبول بروكا"كان           

ذين يعانون من ات تشريح للعديد من الأشخاص الّ عمليّ  "بروكا"اح الفرنسي لغة. أجرى الجرّ ومعالجة الّ 
 الجبهيّ  ماغ على الجانب الأيسر من الفصّ معظمهم يعانون من تلف في الدّ   ووجد أنّ  ،طقإعاقة في النّ 

ماغ  مناطق الدّ   اسع عشر أنّ القرن التّ ماغ في أوائل  عى علماء فراسة الدّ دّ ا)وتسمى الآن منطقة بروكا(.  
بحث    لغة، لكنّ ل بالّ ماغ في المقام الأوّ ة من الدّ م المناطق الأماميّ المختلفة لها وظائف مختلفة، حيث تتحكّ 

 
الدماغ )رمزية، عصبية، عرفانية(، عطية سليمان أحمد، الأكاديمية الحديثة للكتاب الجامعي،   1 اللغة في    ص.اللسانيات العصبية 
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لغويات جداً ومحوراً لمجالات الّ   ه مهمّ ووصف بأنّ   ،م دليلاً تّريبياً على هذه العلاقة ل من قدّ كان أوّ   "بروكا"
 ة. ة والعلوم المعرفيّ العصبيّ 

مسؤولة    "بروكا"ة مختلفة، حيث تكون منطقة  صة في مهام لغويّ ماغ متخصّ مناطق مختلفة من الدّ   هناك 
الحركيّ  الإنتاج  ومنطقة    عن  المسموع.    " Wernicke فيرنيك "للكلام  الكلام  فهم  عن  مسؤولة 

لغة من خلال  ة دراسة الّ مجال فقدان القدرة على الكلام وفكرة إمكانيّ   "بروكا وفيرنيك "ست أعمال  أسّ 
الفيزيائيّ  الخصائص  للدّ فحص  الكلاميّ   ،ماغة  الحبسة  الأبحاث حول  بفضل عمل  بدأت  كوربينيان  "ة 

ماغ ذي رسم خريطة لسطح الدّ في أوائل القرن العشرين الّ   "Krobinian Brodman  برودمان
الخلويّ وقسّ  البنية  على  بناء  مناطق  إلى  تسمّ مه  وكانت  منطقة،  ووظيفة كل  بمناطق  ة  المناطق  هذه  ى 

 1 اليوم.ولا تزال تستخدم على نطاق واسع في علم الاعصاب حتّ  "برودمان"
توسيع المجال بشكل كبير    لغة العصبي، فقد تمّ اريخي لعلم الّ الحبسة هي الجوهر التّ   غم أنّ على الرّ        
ة  ة الحساسّ ات الفيزيولوجيا الكهربائيّ ماغ وتقنيّ ات تصوير الدّ نوات الأخيرة من خلال ظهور تقنيّ في السّ 
ماغ لدى الأفراد أثناء الانخراط في مهام لغوية مختلفة  تي يمكن أن تكشف عن أنماط نشاط الدّ الّ   ،للوقت

لغة في الثمانينات ة هي طريقة لدراسة الّ ات الفيزيولوجيا الكهربائيّ على وجه الخصوص، أصبحت تقنيّ 
تبيّن  المتعلّ N400)   أنّ وقد  العمل  الّ ( اكتشاف  استخدامه على نطاق    لغة، وتمّ قة بالحدث في فهم 

 MEG.2و EEGلغة منذ اكتشاف واسع في أبحاث الّ 
 ة:سانيات العصبيّ مدارس اللّ  •

النّ         الّ نظرا لاختلاف  الدّ تي سعت  ظريات  ظهرت مجموعة من    ،لغةماغ بالّ إلى قراءة علم علاقة 
 رين نذكر منها:  للمنظّ  ابستيمات تي كانت في حقيقتها المدارس الّ 

 
مارس    16في  ، تم الاطلاع عليه   http://www.wikipedia.comالتّالي: ـ، ينظر: اللغويات العصبية، اطلّع على الموقع   1

 . 20:00، على السّاعة 2025
اللغويات   2 الم  العصبية،ينظر:  على  عليه   http://www.wikipedia.com، ـالتّالي:  قع  و اطلّع  الاطلاع  تم    16في  ، 

 .20:00، على السّاعة 2025مارس
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ة معينة. كما  ماغ مسؤولة عن وظائف لغويّ دة في الدّ وجود مناطق محدّ   (localism)ة  تفترض الموضعيّ 
الشّ  الّ   أنّ   (holist)مولية  تعتبر  متفرّ العديد من وظائف  مناطق  تعتمد على  الدّ لغة  تعمل  قة في  ماغ 

 1بشكل متكامل. 
 ة:لسانيات العصبيّ مجالات عمل الّ  •

  ، ماغ، والعلاقة التي تربط بينهما لغة والدّ ة على دراسة جانبين رئيسيين: الّ سانيات العصبيّ تركز اللّ       
لغة ماغ هو الأداة المسؤولة عن انتاج الّ  في أبحاثها؛ فالدّ الأساسييّن ماغ الموضوعين  لغة والدّ لذا تعتبر الّ 

الحديث دراسة العلاقة بين    لساني العصبيّ ماغ يتناول البحث الّ هائي لعمل الدّ اتج النّ لغة النّ فبينما تعتبر الّ 
والّ الدّ  متعدّ ماغ  علوم  المجال  هذا  في  ساهمت  وقد  تفاعل.  من  بينهما  يحدث  وما  علم لغة،  مثل:  دة 

 لغة.الأعصاب وعلم الّ 
 

 علم الأعصاب:  •

الّ يتجلّ            دراسة  الأعصاب في  علم  دور  العصبيّ ى  هذه  لسانيات  تتناولها  التي  المجالات  ة كأحد 
لغوي. يرتبط الجهاز العصبي بجميع لوك الّ ز على تحليل الجهاز العصبي وعلاقته بالسّ راسة، حيث يركّ الدّ 

 . ي إلى توجيه الفرد نحو نمط لغوي معيّن ا يؤدّ ، ممّ غوي الفرديّ لوك اللّ ناته ووظائفه بالسّ مكوّ 
 لغة:علم الّ  •

غة للّ   لغوية إلى الاستخدام الفعليّ ة انتقال الحالات الّ ة على كيفيّ لسانيات الأحيائيّ ز علم الّ ركّ           
بالإضافة إلى العلاقة بين  امتة إلى تعبيرات منطوقة مفهومة  ل الأفكار الصّ ي ة تحو فهو يستكشف كيفيّ 

كما يسعى هذا العلم وفقا لرؤية   ،ل في عملية إنتاج الكلام وفهمههذه الحالات ووسيط خارجي يتمثّ 
 تشومسكي إلى: 

 ماغ؛قة بخصائص الدّ ة المتعلّ دمجها مع المناهج البحثيّ  -

 
العصبية اللغة في الدماغ )رمزية، عصبية، عرفانية(، الأكاديمية الحديثة للكتاب الجامعي، ص    أحمد، اللسانياتينظر: عطية سليمان   1
.161   
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من   رق التي يتمّ رها بل يشمل أيضا الطّ غوية وتطوّ عدم اقتصار اهتمامه على طبيعة الحالات اللّ  -
 لغة. خلالها استخدام هذه الحالات في الّ 

 أطباء الأعصاب: •

العلم على تخصّ          متنوّ يحتوي  يركّ صات  المخ والجهاز  عة: حيث  أطباء الأعصاب على دراسة  ز 
الّ  مجال  في  يساهم  بينما  تأثير  العصبي،  وتحليل  الانسان  لدى  الأعصاب  دراسة  خلال  من  لسانيات 

ة،  لغة الإنسانيّ ون تركيب الّ لسانيّ لوك. من جهة أخرى، يدرس الّ والجهاز العصبي على السّ إصابات المخ  
   غوية في المخ. ل البنى اللّ ة تشكّ ة، حيث يبحثون في كيفيّ سانيات العصبيّ ويهتمون بشكل خاص باللّ 

نفسية. لسانيات الّ الّ صون في  ة أولئك المتخصّ ون في هذا المجال، خاصّ فسانيّ كما يساهم الأطباء النّ          
ة. بينما  ماغية على القدرات المعرفيّ فس والأعصاب تأثير الأذيات الدّ بالإضافة إلى ذلك، يدرس أطباء النّ 

اء مقارنة بدراستهم لها لدى  غة لدى الأفراد الأصحّ ون بشكل أكبر على معالجة اللّ فسانيّ ز الأطباء النّ يركّ 
 1المصابين بأذيات دماغية. 

 ة بالعلوم الأخرى: لسانيات العصبيّ علاقة الّ  •

الصّ تتوزّ          العصبيّ ع  العلوم كتوزّ لات  بين  أنّ   ،عها بين الخلاياة  العصبيّ لسانيّ الّ   ذلك  ة ضمن  ات 
لنا من أن   طور. ولابدّ شأة والتّ قاطعات كالمرجعيات النّ ة تشترك بينها وبينهم مجموعة من التّ العلوم المعرفيّ 

لا، يمكن اعتبارها جزءا من منظومة أكبر  ة. أوّ فس والعلوم العصبيّ لغة وعلم النّ العلاقة بين الّ ح هذه نوضّ 
المعرفيّ  بالعلوم  العمليّ تعرف  مع  المجالات  تتعامل هذه  ثانيا،  الدّ ة.  التي تحدث في  ق لقد حقّ   ،ماغات 

لغة، لم نكن نعرفها من قبل كما ظهرت ق بالّ العلماء هدفا كبيرا، وأصبحنا نشهد ظهور علوم جديدة تتعلّ 
طور، حيث  ا كان له تأثير كبير. ومن هنا، بدأنا نجني ثمار هذا التّ ت ممّ فروع جديدة من العلوم واستقلّ 

ر هذا العلم  تطوّ   غة وعلم الأعصاب، ثمّ فس مع علم اللّ لسانيات العصبية نتيجة تفاعل علم النّ نشأ علم الّ 
 لوك.ماغ والسّ لغة والدّ العلاقة بين الّ  ز على دراسةصا مستقبلًا. يركّ ليصبح تخصّ 

لسانيات هو نفسي الأساس في دراسة الّ   " أنّ Guy Tiberghien  اعتبر "غي تيبرغيان         
الّ  النّ لغة والدّ وعصبي، وتهدف إلى توضيح العلاقة بين  البشريّ ماغ وتفاعلهما داخل  الّ فس  لغة ة، تعتبر 

 
عرفانية(  1 )رمزية، عصبية،  الدماغ  اللغة في  العصبية  اللسانيات  الجامعي،    ،ينظر: عطية سليمان أحمد،  للكتاب  .  ص الأكاديمية 
(163-165) 
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ى إلى ارتباطها بعلم الأعصاب. ا أدّ ماغ وتعتمد على وظائفه، ممّ تعالج في الدّ تي  ة الّ جزءا من العلوم المعرفيّ 
 لان: ة" حيث يمثّ ة العصبيّ دمج هذين المجالين تحت مصطلح واحد وهو "الألسنيّ  لذا، تمّ 
 ة.ة ضمن إطار العلوم المعرفيّ ة والعلوم العصبيّ نقطة التقاء بين العلوم الإنسانيّ  -
 ماغ. لغة بالدّ وح من خلال استكشاف العلاقة التي تربط الّ توضيح العلاقة بين الجسد والرّ  -
ل الجسد  د. يمثّ وح( في تفاعل معقّ )الرّ   ي )الجسد( وما معنويّ تتجلى العلاقة بينما ما هو مادّ  -

وح كامنة داخل الجسد وتظهر آثارها من الرّ   غة، بينما تظلّ عبير عن اللّ طق كوسيلة للتّ أعضاء النّ 
فاعلات في معالجة هذه التّ   وح، حيث يتمّ تي يتفاعل بين الجسد والرّ لغوي الّ لوك الّ خلال السّ 

 1ماغ. مكان واحد وهو الدّ 
 ووظائفه:  الجهاز العصبّ  •

الدّ   ويتكوّن        الشّ من  والحبل  أهمّ ماغ  وهما  العصبّي   وكي،  الجهاز  العمليّ أجزاء  تفسير  ات  في 
 لوكات المختلفة.ة والسّ المعرفيّ 
 ماغ: الدّ  -

، من عصبونات الجهاز %90حيث يشغل حوالي    ،ة حجماً هو أكبر أجزاء الجملة العصبيّ       
 ماغ إلى ثلاثة أقسام:العصبي، وينقسم الدّ 

 ماغ الأمامي: الدّ  -
ة ات المعرفيّ تي لها علاقة بالعمليّ ناته الّ ل أهم مكوّ ماغ، وتتمثّ وهو يمثل الجزء الأكثر تطوراً في الدّ       

 :في
 ماغية:القشرة الدّ  -
ي منطقة واسعة من المخ  ملم، وهي تغطّ   3لي  اماغية عند الإنسان حو يبلغ سمك القشرة الدّ       

تي تعطي الإنسان المقدرة الكبيرة على ماغ(، وهي الّ من الدّ   %80الأمامي والأوسط )تكون حوالي  
كي زاد ما لديه من القشرة لوك الذّ على السّ   ة الكائن الحيّ ما زادت إمكانيّ تّهيز المعلومات، وكلّ 

 
- 21، ص.2022،  1ينظر: عطية سليمان أحمد، المعالجة العصبية للغة، الأكاديمية الحديثة للبحث الجامعي، القاهرة، مصر، ط1

 22.ص
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ا، وقشرة  واحف لها قشرة صغيرة جدّ ور والزّ ة والأسماك لا تملك قشرة والطيّ ية، فالحيوانات البرمائيّ المخّ 
 ة. دة ومثنيّ تبدوا مجعّ   ،الانسان عبارة عن بنية كبيرة تحوي على ثلاثة أرباع عصبونات المخ

نسيق بين الأفكار والأفعال واستقبال المثيرات تّ الخطيط و فكير والتّ الانسان من التّ ن  تي تمكّ وهي الّ     
 1لغة.ة واستخدام الّ معيّ ة والسّ البصريّ 

ماغ والمسؤولة عن راً في الدّ ماغية باعتبار الجزء الأكثر تطوّ ح لنا من خلال هذا أهمية القشرة الدّ يوضّ 
ا  ماغية، ممّ ة. كما يبرز الفرق بين الكائنات المختلفة من حيث امتلاك القشرة الدّ ات المعرفيّ العمليّ 

 مة لدى الإنسان. ة المتقدّ دها دورها المركزي في القدرات العقليّ يؤكّ 
الدّ يؤدّ            نصفي  من  نصف  متميّ ي كل  وظائف  مع  ماغ  تعاملها  طريقة  في  ويختلفان  زة، 

صا هناك تخصّ   أنّ   صفين، إلاّ يقوم بها كلا النّ   بعض المهام يمكن أنّ   غم من أنّ المعلومات. على الرّ 
 2ماغيةطرة الدّ ز كل جانب، وهو ما يعرف بمفهوم السيّ ا يميّ وظيفيّ 
 ين:صفين الكرويّ وظائف النّ  •

 3صف الأيسر من المخوظائف النّ  صف الأيمن من المخ وظائف النّ 
 ة.لغة الحرفيّ الّ  -
 لغوية.والأصوات الّ الكلام والكتابة  -
الحسيّ العمليّ  - المعقّ ات  والعمليّ ة  ات دة 

هة حسب القواعد المحفوظة المبرمجة الموجّ 
والتّ بالتّ  الموسيقى  مثل:  صميمات  علم 

 ة... الهندسيّ 
 ة. قراءة الكتابة الألفبائيّ  -

عبيرات الإصلاحية  ة )التّ لغة الغير حرفيّ الّ  -
 والمجازات والاستعارات(.

الّ نغيم  التّ  - غير  لغوية والأصوات 
 ارات الإنذار مثلا وما شابهها(. )صفّ 

ة )إدراك الوجوه  ة والمكانيّ المعالجة البصريّ  -
 ورسم الأشياء(. 

 رة. ة المصوّ وجوجرافيّ قراءة الكتابة اللّ  -
صف الأيمن  ص النّ ة، حيث يتخصّ م لنا الجدول الفروق بين وظائف نصفي الكرة المخيّ يقدّ        

دة.  ة المعقّ ات الحسابيّ ة، واجراء العمليّ لغة المنطوقة والمكتوبة والحرفيّ ة، وتشمل الّ تحليليّ الّ ة  في العمليّ 
 

الإنسانية   1 العلوم  في  العربية  المجلة  وأبحاث،  دراسات  مجلة  المعرفية،  العقلية  للعمليات  والعصبية  البيولوجية  الأسس  لبنى،  أحمان 
 24 ص. ، 2016، 24والاجتماعية، العدد

 24 ص. ينظر: المرجع السّابق،  2
 21 ص.عبد الرحمن محمد طعمة، التطور اللغوي من منظور اللسانيات العصبية قراءة بينية معاصرة لبعض القضايا الأولية،  3
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ية، وتمييز الأصوات غير ية للمعلومات الحسّ ي الأيسر بالمعالجة الكلّ نصف المخّ الّ   في المقابل، يختصّ 
 ية.  ماغ الكلّ حليلي والابداعي في وظائف الدّ فكير التّ ا ينتج عنه توازن وتكامل بين التّ لغوية. ممّ الّ 

 :  إلى أربعة فصوص وهيصفيّن وينقسم كلا النّ 
 

 الجبهي:  الفصّ  ▪

مو الجسدي والحركي، إضافة إلى تركيز الانتباه وإنتاج  الجبهي دورا أساسيا في النّ   ي الفصّ يؤدّ        
حكم باعتباره مركزا رئيسيا للتّ الكلام، وتنظيم الانفعالات لدى الإنسان. ويشار إليه من قبل الباحثين  

دة، كريات. كما يرتبط بوظائف معرفية متعدّ نفيذي، حيث يساهم في وضع الخطط ومعالجة الذّ التّ 
 علم.خطيط، الإبداع، حل المشكلات، والانتباه والتّ اذ القرارات، التّ مثل اتخّ 
اللّ منطقتان مرتبطتان بالّ   يالأمام  يوجد في الفصّ          غة الإضافية.  لغة: منطقة بروكا ومنطقة 

 أو كلمة، بينما  تعمل منطقة بروكا على اختيار الكلمات بناء على تلميحات مثل: حرف معيّن 
 ة. ة الكلمات دون الحاجة إلى أي إشارات أو معلومات خارجيّ لغة الإضافيّ تسترجع منطقة الّ 

 دغي:الصّ  الفصّ  ▪

دغي، إلى جانب فهم وإنتاج  الصّ   ة لهذا الفصّ معي من أبرز الوظائف المعرفيّ الإدراك السّ   يعدّ         
الّ الّ  ياق واستخدامها، إضافة إلى  لفظية والكلام. كما يساهم في الاستفادة من معلومات السّ لغة 

 اكرة.  ة الذّ دوره في علميّ 
 الجداري: الفصّ  ▪

ية التي تصل من خلال الجلد والعضلات، بالإضافة  معالجة المعلومات الحسّ يتناول هذا الجزء         
اوي  لفيف الزّ ا منطقة التّ وجيه الحركي. أمّ هات ودمج الحواس والتّ إلى دوره الأساسي في الانتباه للمنبّ 

ة. في حالة  الجداري، تساعد في ترجمة وفهم المعلومات البصريّ   فلي من الفصّ الواقعة في الجزء السّ 
معية، لكنه  جارب السّ خص معالجة التّ تضرر هذه المنطقة مع بقاء باحة فرنيكا سليمة، يستطيع الشّ 

المكتوبة رغم إدراكه لكونها كلمات، وتسمّ  الكلمات  القدرة على فهم  ى هذه الحالة بعجز يفقد 
 القراءة أو عمى الكلمات. 

 القفوي: الفصّ  ▪
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 .1ة وفهمها معالجة المعلومات البصريّ تتمثل الوظيفة الأساسية للفص القفوي في     
 

 الجهاز الحوفي:  ▪

عدّ            الجهاز  هذا  هامّ يشمل  ومراكز  المخ  في  تلافيف  السّ ة  في  تقع  للفصّ ة  الإنسي   طح 
ن من حصان  ه مكوّ ة على أنّ فق الغالبيّ ماغي، ويختلف العلماء في شمول هذا الجهاز، ولكن يتّ الدّ 

اكرة قصيرة وطويلة  علم والذّ ة التّ سبة لعمليّ ية بالنّ لوزة والحاجز. وهو يعتبر الأجزاء بالغة الأهمّ البحر، والّ 
 كاء. ة داخل الذّ المدى وتخزين المعلومات بالخبرة الحياتيّ 

 حصان البحر: )قرن آمون، الُحصيّن(  ▪

استئصال الحصين  اكرة، حيث تبين أنّ ماغية المسؤولة عن الذّ الحصين من أهم البنى الدّ  يعدّ         
الدّ  الّ من جانبي  الأنماط  يعاني من نقص في قدرته على تخزين  الفرد  والرّ ماغ يجعل  مزية من  لفظية 

اكرة قصيرة المدى، حيث يصبح الفرد عاجزا عن  في الذّ اكرة طويلة المدى، بل وحتّ كريات في الذّ الذّ 
 تثبيت ذكريات حديثة طويلة الأمد.

 لوزة: الّ  ▪

ماغي، وظيفتها  الدّ   فلي للفصّ مجموعة من الأنوية تقع في الجزء الأمامي من القرن السّ وهي         
ية في الجسم. مع ة والحسّ ة بالوظائف الحركيّ صالاتها العصبيّ حكم في الاستجابة العدوانية، ولها اتّ التّ 

ة المواد  ة وأهميّ ا يجعل لها دورا في نوعيّ خامية والهرمونات ممّ ة النّ تأثيرها غير المباشر على الوطاء والغدّ 
 ذكر. المختزنة في التّ 
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 الحاجز: ▪

الجاسئ       الجسم  الموجودة تحت  الحاجزية  الأنوية  من  للفصّ   •وهو جزء  الإنسي    على سطح 
صاله  حكم في الانفعالات وذلك من خلال اتّ وم والتّ الجبهي ويقوم الحاجز بوظيفته في الوعي والنّ 

 1لوزةبقرن آمون والّ 
علم  ماغ المرتبطة بالتّ ة في الدّ نات العصبية الأساسيّ ور الوظيفي للمكوّ الدّ   ، ا سبقنستخلص ممّ         

اكرة قصيرة وطويلة المدى.  كريات وتنظيم الذّ اكرة والانفعالات. فالحصين ضروري لتكوين الذّ والذّ 
ر على الغدد والهرمونات. ة، تؤثّ ة، وترتبط عصبيا بمناطق حركيّ لوزة في ردود الفعل العاطفيّ وتتحكم الّ 

 وم والاستيقاظ والانفعالات. يساهم الحاجز في تنظيم حالات الوعي المختلفة ودورات النّ 
 المخ الأوسط: ▪

 قف والغطاء : السّ ن من جزئين رئيسينيتكوّ 
  ّماغ الأوسط، ويشمل أربع انتفاخات أو هضاب تسمى هري من الدّ في الجزء الظّ   عيق  قف:الس

 تان.تان وأكيمتان سفليّ الأكيمات، وهي أكيمتان علويّ 
من جهاز الأبصار وهي بشكل أساسي لها علاقة بالانعكاسات   ء جز   تان:العلويّ الأكيمتان   -

 ة. ة، وردود الأفعال المتحركّ البصريّ 
ة وتستخدمان بشكل خاص  تين في الجملة العصبية المركزيّ كمحطّ   نتعملا  فليتان:السّ الأكيمتان   -

 ة. معيّ هات السّ أس والجذع استجابة للمنبّ كمرتكز انعكاس لحركات الرّ 

 

 

 
 

مليون   200سم، يحتوي على أكثر من 6-4الجسم الجاسئ: هو أشبه بجدار فاصل بين نصفي الدماغ لونه أبيض، ويبلغ طوله   •
خلية عصبية. ويلعب دورا هاما في تنظيم وظائف الدماغ من خلال تبادل المعلومات بين نصفي الدماغ مما يحدث حالة من  

 الخبرات الحسية والانفعالية. التكامل في 
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  :الغطاء 

ن  اقين المخيتين وهو يتكوّ ماغ الأوسط ويعرف كذلك بالسّ قف في الدّ يكون الجزء أسفل السّ           
بين بط  كوين الشباكي ومجموعة الأنوية تقوم بضبط حركة العين وتقوم بالرّ أساسا من نهايات جذور التّ 

 1ماغ الأمامي والخلفي. الدّ 
يؤدّ وبالتّ          الحسّ الي  المعلومات  نقل  أساسيا في  دورا  الأوسط  المخ  النّ ي  من  الشّ ية  الى خاع  وكي 

ة. بالإضافة إلى ذلك، يساهم في ماغ الأمامي. حيث يعتبر حلقة وصل في معالجة الإشارات العصبيّ الدّ 
 ة. فليّ ة والسّ ة من خلال الأكيمات العلويّ معيّ ة والسّ زات البصريّ الانتباه للمحفّ 
 المخ الخلفي:  ▪

   :القنطرة 

ماغ كما توصل  وكي بالدّ خاع الشّ وقد اشتقت تسميتها ووظيفتها من موقعها لأنها تصل النّ          
 ادرة عن مناطق الحس إليها. ماغ ببعضها البعض. توصل الإشارات الواردة والصّ أجزاء الدّ 

  ّالشباكي: كوين  الت 

ماغ، ويبدوا شكله تحت  وهو يتواجد في المنطقة المحصورة بين أسفل المهاد ونهاية جذع الدّ            
 وم واليقظة والانتباه. بكة. فهو مرتبط بحاجات النّ المجهر أشبه بالشّ 

  :المخيخ 

ن في الإنسان  ماغ بعد المخ، ويقع في الجزء الخلفي من الجمجمة، ويتكوّ وهو أكبر جزء في الدّ          
ودة التي تربط بين نصفي الكرة المخيخية. ط يعرف بالدّ من نصفي كرة يمنى ويسرى، يفصلهما قسم متوسّ 

 2ويقة المخيخية ى السّ ة تسمّ هري للقنطرة بواسطة حزمة من المحاور العصبيّ طح الظّ صل بالسّ نصف متّ   وكلّ 
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  ّوكي: خاع الشّ الن 

أيضا "وهو عبارة عن حزمة من آلاف الألياف العصبية مثل المسلك وكي  ويسمى بالحبل الشّ          
خم أو الكابل ذي الفروع العديدة والتي تخرج من مسافات مختلفة على طول مساره وتنبع  التليفوني الضّ 

 1ية وحركية معا". وكي ولها جميع وظائف حسّ خاع الشّ وكية من النّ الأعصاب الشّ 
 

 ماغ:في الدّ لغة المناطق المسؤولة عن الّ  ✓
ماغ، حيث يقع على عاتقها مهام تعنى  الأمامي للدّ   ر هذه المنطقة الفصّ تتصدّ :  منطقة بروكا •

ا تقوم بتنظيم سيرورة تواتر  قة بإنتاج أصوات الكلام؛ أي إنهّ ة المتعلّ بتنسيق عمل الحركات العضليّ 
لغة كأهم مناطق إنتاج الّ ة بأصوات الكلمات أثناء نطقها، وعليه تبرز  الخاصّ   ةطقيالأشكال النّ 

 . هائيفي شكلها النّ 
الفصّ   زتتمرك  فيرينيك:منطقة   • المنطقة في  واستيعاب الصّ   هذه  فهم  نظم  تتبنى  دغي، حيث 

معية وتفسير مؤداها ينضاف إلى ذلك قدرتها على  الكلام من خلال استقبال الإشارات السّ 
 .للمعنى  كالمحاملفهم وإنتاج  

ا يسمح بتبادل المعلومات  هذه الحزمة كلا من منطقتي فيرنيك وبروكا، ممّ   طترب  سة:المقوّ الحزمة   •
لغوية بينها، وينتج عن أي إصابة تلحقها عدم القدرة على إعادة الكلام المسموع، والعودة  الّ 

 (. mental lexical)إلى المعجم الذهني 
البصريّ   ط يتوسّ   اوي:الزّ لفيف  التّ  • التّ القشرة  يعمد إلى تحويل  نبيهات  ة ومنطقة فيرينك، حيث 

حكم في وعلية يبرز بوصفه المسؤول المباشر عن التّ .  اها إلى تنبيهات سمعيةتي يتلقّ ة، الّ البصريّ 
 . مهارتي الكتابة والقراءة

ة إلى العضلات  يتجلى عملها في مجموعة من العلامات والإشارات الخاصّ   :ةالقشرة الحركيّ   •
 .  طق قصد تنسيق حركاتها وفق نمط الكلمات، التي يرجى نطقهاة النّ م في عمليّ تي تتحكّ الّ 
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لية، حيث  وتية الأوّ مع ومركز استقبال الموجات الصّ لفيف منطقة السّ هذا التّ ل  يمثّ :  تلفيف هيشل •
الفصّ  ويتلخّ الصّ   يتمركز في  والعمل على تصنيفها    ص عمله في فكّ دغي  شفرات الأصوات 
 1.معيابط السّ تها ووظائفها، استعانة بمنطقة الترّ حسب خصوصيّ 

ماغ غة في الدّ املة عن أهم المناطق المسؤولة عن اللّ ظرة الشّ النّ  ،يبرز لنا من خلال ما سبق          
ة لتحقيق غوي، ويظهر كذلك آلية تفاعل هذه المناطق العصبيّ وتكامل وظائفها في الإنتاج والفهم اللّ 

 . غةقيق للّ ماغ في الفهم الدّ ية الدّ مركزا على أهمّ . لغويواصل الّ عملية التّ 
 

 
،  01، العدد03عبد الحليم معزوز وريحانة مزهود، الإنتاج اللغوي من منظور اللسانيات العصبية، مجلة كفتية للغة والأدب، مجلد 1

 90ص.-89ص. ،2023جوان



 

 

 
 
 : الثاّنيالمبحث 

التّفسير العصبي لصعوبات التّواصل 
 عند أطفال التّوحد  
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 : لغةة لّ المعالجة العصبيّ  ✓

الدّ         العلميّ أثبتت  أنّ راسات  تمثّ الّ   ة  من  لغة  مجموعة  المعرفيّ العمليّ ل  الّ ات  ينفّ ة  الدّ تي  ماغ.  ذها 
غة  ة أثناء معالجة اللّ ن العلماء من دراسات استجابات الخلايا الحيويّ كنولوجي، تمكّ وباستخدام المسح التّ 

شاط  خيلات(، حيث تنشط الخلايا المسؤولة عن النّ )تحليل الأصوات، فهم الكلمات، الاستجابة للتّ 
هذه     أنّ ماغية. إلّا لغوية الدّ لوكيات الّ فسير السّ سعى العلماء لوضع نماذج التّ الجاري. بناء على ذلك،  

ن  لغوية. وحت الآن، لم يتمكّ ات الّ دة للغاية ومثيرة للجدل حول كيفية حدوث العمليّ فسيرات معقّ التّ 
لغوية. ويعود ذلك ة المشاركة في المعالجة الّ وائر العصبيّ ة لبعض الدّ  من تقديم تفسيرات جزئيّ الباحثون إلّا 

جارب عليه. إذا،  ة في إجراء التّ عوبات الأخلاقيّ ماغية الفريدة للإنسان والصّ كيبة الدّ لأسباب منها الترّ 
الدّ  متطوّ اعتمدت  يعانون من اضطرابات عصبيّ عين خاصّ راسات على  التّ ة من  العلمّ ة. ومع  ي، قدم 

بيعي أثناء معالجة  ماغ الطّ المقطعي بتصوير الدّ  صويرنين المغناطيسي والتّ صوير بالرّ أتاحت وسائل مثل التّ 
 1لغة وإنتاجها. الّ 

 مفهوم المعالجة:   •

التّ          الدّ المعالجة، بشكل عام، تشير إلى  المعلومات في  ا  شيفرتها، ممّ   ماغ لفهمها وفكّ فاعل مع 
لغة أداة تتضمن فهم الأصوات وسرعة معالجة المعلومات، وتعتبر الّ   ،اخلي والخارجييمكننا من الحوار الدّ 

ة وراء هذه العمليات  اخلية إلى الآخرين. يمثل فهم الآليات العصبيّ هنية الدّ مثيلات الذّ ة لنقل التّ أساسيّ 
السّ تحدّ  والاستيعاب ضمن  الفهم  ليشمل  استقبال  يتجاوز  تؤثّ يا حيث  اللّ ياق.  الفكر  ر  بعمق في  غة 
 2اتها ومواقعها ضروريا لفهم الأسس العصبية.واصل. لذا، دراسة عمليّ والتّ 
 لغة:  مراحل إنتاج الّ  •

حليل الفسيولوجي لآلية عمل  لغة من منظور التّ ة إنتاج الّ عمليّ  ة على أنّ راسات العصبيّ فق الدّ تتّ         
 ة:  ر بثلاث مراحل أساسيّ الجهاز العصبي، تمّ 

 
 

، العدد  12ينظر: أمال كعواش، فسيولوجية اللغة وآلياتها العملية منظور اللسانيات العصبية، مجلة الآداب والحضارة الإسلامية، مجلد 1
 92ص.-91.ص، 25

 40.ص  سابق، الرجع المينظر: عطية سليمان أحمد، المعالجة العصبية للغة،  2
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 الكلمة المسموعة أو المكتوبة: مرحلة استقبال  .1

عمليّ          سواء  تبدأ  الكلمة،  استقبال  أأة  مسموعة  الأولى   مكانت  المرحلة  باعتبارها  مكتوبة، 
حقة. عند استقبال كلمة مسموعة تلتقط ة في فهم الكلام، إذ تعتمد عليها جميع المراحل اللاّ والأساسيّ 

ة إلى  معية الخارجيّ يوان ثم تنتقل عبر القناة السّ ع في الصّ تتجمّ وتية. حيث  ة الموجات الصّ الأذن الخارجيّ 
مع  اخلية حيث يهتز السّ الدّ   بذبات إلى الأذن الوسطى، ثمّ بلة إلى انتقال الذّ طبلة الأذن. يؤدي اهتزاز الطّ 

السّ  السّ بفعل  الموجود في  الدهليزيائل  ممّ •لم  إشارات عصبيّ ،  يرسل  الدّ ا  أمّ ة في  استقبال  ماغ.  ا عند 
لغوية المشابهة للكلمات الكلمة المكتوبة، يستقبل مركز الإبصار ويرسلها إلى منطقة فيرنيك للمعالجة الّ 

 المسموعة.  
 المسموعة والمكتوبة(:  )غة مرحلة معالجة اللّ  .2

كلا نصفي   ة إلى أنّ راسات العصبيّ ماغ حيث تشير معظم الدّ لغة داخل الدّ ة معالجة الّ تحدث عمليّ         
العمليّ الدّ  هذه  في  يساهمان  إلاّ ماغ  أغلبية  النّ   أنّ   ة.  لدى  نشاطا  أكثر  يكون  الأيسر  الكروي  صف 

مسار   والمكتوبة:  المسموعة  الكلمات  لمعالجة  رئيسيين  مسارين  وجود  الأبحاث  تفترض  الأشخاص 
تتبع مراحل المعالجة عبر  ز على  لغوي من منظور عضوي، ويركّ لوك الّ فيزيولوجي يهدف إلى تفسير السّ 

الحيويّ  فيتمثّ المراكز  بيولوجي،  التّ ة. ومسار  الكيميائيّ ل في  الدّ فاعلات  التي تحدث داخل  ماغ بشكل ة 
 1غوية.ال للمعلومات اللّ لغوية، وتساهم في الفهم والاستيعاب الفعّ متزامن مع العمليات الّ 

  ّريق الفسيولوجي:  الط 
الكلمة         استقبال  العصبيّ عند  الخلايا  تقوم  السّ المسموعة  عن  المسؤولة  الإشارات  ة  بالتقاط  مع 

،  •ماغ، المعروف بمنطقة برودمانمع في الدّ ة، ثم تنقلها إلى مركز السّ إلى نبضات عصبيّ   اويلهتحوتية، و الصّ 
ة إلى منطقة فيرنيك، وهي المنطقة  ة عبر مجموعة الإشارات العصبيّ بضات العصبيّ  استقبال النّ التي تتولّى 

ة فهم وتفسير الكلام المسموع. تقوم خلايا فيرنيك بتحليل  عمليّ   معي حيث تتمّ المسؤولة عن الإدراك السّ 
هذه المقارنة    ح تتي       ماغ.  نة في الدّ لغوية المخزّ شدة تردد( وتقارنها بالمعلومات الّ )لخصائص الصوت  

 
 السلم الدهليزي: يقع في الجزء العلوي في الأذن الداخلية.  •
 93ص.-92ص. سابق، الرجع الم ينظر: أمال كعواش، فسيولوجية اللغة وآلياتها العصبية من منظور اللسانيات العصبية،  1
منطقة برودمان: هي مناطق في القشرة المخية في أدمغة البشر وغيرها من أدمغة الرئيسيات، والتي تعرف من خلال البناء الخلوي   •

 ومن خلال تنظيم الخلايا. 



 التفّسيرالعصبيلصعوباتالتوّاصلعندأطفالالتوّحدالمبحثالثاّني:

 

 58 الصّفحة
 

)مألوفة أو جديدة(، والأهم من ذلك، ربط الكلمة  وت والمتحدث وتصنيف الكلمة عرف على الصّ بالتّ 
 ال. ماغ من فهم الكلام وتفسيره بشكل فعّ ة، وهو ما يمكن الدّ رات ذهنيّ المسموعة بتصوّ 

الرّ         راته، تقوم الخلايا العصبية في منطقة فيرنيك بط بين الكلام المسموع وتصوّ بعد إتمام عملية 
اوية. هنا،  لفيفة الزّ لحاء البصري أو ما يعرف بالتّ ة لتصل إلى الّ بإرسالها مجددا على شكل نبضات عصبيّ 

ة  د، يتم إرسال الإشارات العصبيّ خص الرّ ة. وعندما يريد الشّ غة إلى صورة بصريّ معي للّ ل الإدراك السّ يتحوّ 
ة إلى باحة بروكا، ثم ترسل بعد  بضات العصبيّ سة، تصل النّ من منطقة فيرنيك عبر حزمة الألياف المقوّ 

 ي إلى تحفيز العضلات لإنتاج الكلام.ا يؤدّ ة ممّ ة إلى القشرة الحركيّ ذلك إشارات عصبيّ 
 1كل الآتي: ة الأخيرة من خلال الشّ ر هذه العمليّ يمكن تصوّ    

 
 
 
 
 

 
 
 
 

العصبيّ ط يوضّ المخطّ           العمليات  يبدأ من مركز بروكا ح تسلسل  الكلام.  إنتاج  المسؤولة عن  ة 
اللّا ذي يقوم  الّ  للنّ بتخطيط الحركات  التّ طق، ثمّ زمة  الّ عليمات إلى القشرة الحركيّ  يرسل  م في تي تتحكّ ة 

ي إلى  ا يؤدّ ة، ممّ ة عبر الأعصاب الحركيّ بضات العصبيّ فاه. بعد ذلك، تنتقل النّ عضلات الحنجرة والشّ 
ة في  ح أيضا تكامل بين البنى العصبيّ يوضّ   االي إنتاج الكلام. كمتحفيز العضلات ودفعها للحركة، وبالتّ 

 ة الإنتاج الكلامي.  ماغ بهدف تحقيق عمليّ الدّ 
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   :الطريق البيولوجي 
ة.  لغة، وتحديدا في منطقة المشابك العصبيّ ماغ كيميائيا، بما فيه الّ معالجة المعلومات في الدّ   تتمّ           

العصبيّ  الإشارات  تنتقل  نبضات  حيث  عبر  المشابك  هذه  في  بالأيّ ة  تعرف  مثل  كهروكيميائية  ونات 
فاعلات الكهروكيميائية داخل  اتّة عن التّ اقلات العصبية" النّ وديوم( وتسمى أيضا "النّ )البوتاسيوم والصّ 
شابك، ناقلة  الي في منطقة بعد التّ شابك لتحفيز العصبون التّ واقل من منطقة ما قبل التّ الخلايا. تطلق النّ 

 ماغ.  هائية في الدّ ة بسرعة فائقة حت تصل المعلومة إلى وجهتها النّ ر العمليّ بذلك المعلومات. تتكرّ 
مع،  مركز الإبصار ومركز السّ )ماغ  صة في الدّ ة إلى المراكز المتخصّ بضات العصبيّ بعد وصول النّ        

ي إلى تحويلها  يؤدّ ا  بضات، ممّ تي تحملها تلك النّ مركز الكلام(. تبدأ هذه المراكز بتنفيذ الأوامر المختلفة الّ 
انية. بالإضافة  بضات بسرعة انتشار تصل إلى حوالي مئة متر في الثّ ز هذه النّ ات أخرى. تتميّ عبر عمليّ 

الباحثون رة بطريقة سرّ إلى ذلك، فهي مشفّ  ية معلوماتها غير قابلة للاكتشاف. ولهذا تبقى تفسيرات 
 د افتراضات. ة مجرّ بضات العصبيّ حول طبيعة المعلومات التي تنقلها النّ 

ماغ بل تتكامل مع جسم لا يقتصر دور المشبك العصبي على توصيل المعلومات بين خلايا الدّ         
 1لغوية وفقا للمراحل الآتية:لغوية وغير الّ الخلية العصبية لمعالجة المعلومات الّ 

ة فور  ة العصبيّ إشراف الخليّ ة تحت  شابكات العصبيّ في التّ   تخزين المعلومة يتمّ   مرحلة الاستقبال: -
 وصولها من الحواس والمدركات المختلفة؛

 د أم لا.ر قيمتها تستحق الرّ تقوم الخلية بمعايرتها أي: تزنها وتقدّ  مرحلة المعالجة: -
اكرة القريبة أم ة قيمة المعلومة لتخزينها وتسجيلها وهل توضع في الذّ ر الخليّ تقدّ   خزين:مرحلة التّ  -

 ة؛شابكات العصبيّ ن في التّ البعيدة فتحفظ وتخزّ 
لتصبح    ةتصل بالقضيّ المعلومات التي تّ   عند الحاجة تقوم الخلية باستدعاء كلّ   مرحلة الاستدعاء: -

 2معالجة كل المعلومة.  ة، وفي داخلها فيتمّ أمام الخليّ 
 3الي:ط التّ ويمكن توضيح عمل المشبك بالمخطّ      

 

 
 99ص.-98.ص  سابق، الرجع الم ينظر: أمال كعواش، فسيولوجية اللغة وآلياتها العصبية من منظور اللسانيات العصبية،  1
 268. ص  سابق،ال عرجالم(، ة رمزية، عصبية، عرفانيعطية سليمان أحمد، اللسانيات العصبية اللغة في الدماغ )  2
 نفسها. المرجع السّابق، الصّفحة  3



 التفّسيرالعصبيلصعوباتالتوّاصلعندأطفالالتوّحدالمبحثالثاّني:

 

 60 الصّفحة
 

 
 
 
 
 

ة للمعلومات، وهي مفيدة لتبسيط  ة العصبيّ ل هذه المراحل أساسا لفهم كيفية معالجة الخليّ تشكّ           
ا يستدعي استكشاف ة، ممّ ات عصبية أكثر دقّ ط لعمليّ ة. ومع ذلك، فهي تمثيل مبسّ المفاهيم الأساسيّ 

 بكية التي تكمن وراء كل مرحلة لتعميق الفهم. ة والشّ ات الجزيئيّ الآليّ 
 د من منظور لساني عصب:  فل المتوحّ غوي عند الطّ واصل اللّ التّ  ✓

 تمهيد:  
ز  ة يتميّ لوكية والمعرفيّ مائية تنوعا في مظاهره السّ وحد طيفا من الاضطرابات النّ ثل اضطراب التّ يمُ        

لغة أو في طريقة  لغوي سواء في اكتساب الّ واصل الّ يات التّ تحدّ   واصل الاجتماعي. تعدّ بصعوبات في التّ 
دراسة هذه   ماغ، فإنّ غة بالدّ د نظرا لارتباط اللّ فل المتوحّ رة في حياة الطّ استعمالها. من أبرز الجوانب المؤثّ 

عوبات  والصّ ات  ة المسؤولة عن العمليّ ة تتيح بفهم الآليات العصبيّ سانيات العصبيّ ة من منظور اللّ الإشكاليّ 
م تفسيرا وتحليلا  تقدّ سانيات وعلم الأعصاب المعرفيّ ة، كحقل يجمع بن اللّ لسانيات العصبيّ لغوية، فالّ الّ 

فل  غوي لدى الطّ واصل اللّ ماغ. يهدف هذا البحث إلى تحليل اضطرابات التّ لغة والدّ علميا للعلاقة بين الّ 
 ة الكامنة وراء هذا الخلل. فسير العصبي للكشف عن الأسس العصبيّ د بناء على التّ المتوحّ 

 
 1:دفل المتوحّ لغة عند الطّ المناطق المسؤولة عن الّ  •

الأعراض   ه من المنطقي استنتاج أنّ اتنا وتفكيرنا فإنّ كان المخ يسيطر على جميع سلوكيّ   ولماّ "         
ولقد حاول  د تنتج عن عدم عمل المخ بشكل صحيح،  المصاب بالتوحّ   ىتظهر عل لوكية التي  السّ 

وحدية،  لوكيات التّ عن ظهور اعراض السّ   ناطق المسؤولةالعلماء منذ السبعينات تحديد أية أجزاء من الم
هناك اختلافات تظهر     أنّ وحد إلّا التّ .  لوا إلى نتائج تنطبق على جميع م لم يتوصّ غم من أنهّ وعلى الرّ 
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 استدعاء تخزين معالجة استقبال
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أمراً   وحد يعدّ عرف على الاختلافات الموجودة في دماغ المصاب بالتّ التّ   على عدد كبير منهم، وإنّ 
 : ا لأسباب عديدة مهمّ 

صف الأيمن في الإبداع ص النّ ا كان مخ الإنسان ينقسم إلى نصفين أيمن وأيسر يتخصّ ولمّ            
بعض    لغة والمنطق، غير أنّ صف الأيسر في معالجة وتحليل الّ والعواطف والإدراك البصري المكاني والنّ 

 : اليةوحد يظهرون بعض المظاهر التّ المصابين باضطراب طيف التّ 
التّ  - صات وظائف نصفي المخ الكرويين فمثلاً تحليل  وحد انعكاس في تخصّ يظهر على أطفال 

  صف الأيسر لدى العاديين بينما تتمّ في النّ   ة تتمّ قليد الحركيّ لغوية وكذلك مهام التّ المعلومات الّ 
 ؛وحدصف الأيمن لدى أطفال التّ في النّ 

 ؛ الةذلك على عدم ترجمة المعلومات بطريقة فعّ  يدلّ  -
ة لغة قبل سن الخامسة يستقبلون المعلومات بطريقة أكثر فعاليّ ر لديهم الّ ن تتطوّ وحد ممّ أطفال التّ  -

 . من غيرهم
 : انان الأماميّ الفصّ : ثانيا

ين ة مع الفصّ ويعملان بصورة متواصلة قويّ ان للمخ وراء الجبهة مباشرة  ان الأماميّ يقع الفصّ           
ذي  نفيذي الّ ان بدور المسئول التّ رفي والمخيخ وبعد تّميع المعلومات يقوم الفصّ ين والجهاز الطّ الخلفيّ 

 :العمليات التي تحدث فيهما هي لوك المناسب وأهمّ يجمع المعلومات وانتقاء السّ 
 ؛ تةة والمؤقّ شغيليّ اكرة التّ لخطوات العمل والاحتفاظ بهذه الخطوات في الذّ  خطيطالتّ  -
 ؛موذج الأصليكرة عن طرق نماذج مشابهة ومقارنتها بالنّ استرجاع معلومات من الذاّ  -
 .كيب أو غير ذلك ة خلال محاولات التّر فكير بطريقة مستمرّ التّ  -

 وحد؟ين لأطفال التّ ين الأماميّ ماذا عن الفصّ 

 .ين من حيث الوزن والحجميبدوان طبيعيّ  -
 . ة بأجزاء أخرى من المخيوجد خلل في ارتباط الخلايا العصبيّ  -
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 : ان الجداريانالفصّ : ثالثا

ضيات،  لفظية قصيرة الأمد والقراءة والرياّ اكرة الّ يطرة على الذّ ان الجداريان بالسّ يقوم الفصّ         
 وحد؟ عند المصابين بالتّ  ناطبيعة الفصّ فكيف إذا هي 

 : ان على قولينوحد في طبيعة الفصّ ت أقوال الباحثين في مجال اضطراب التّ بولقد تضار        
وحد يعانون خللا في أداء  من المصابين بالتّ   %43  إنّ راسات تقول  إحدى الدّ   ل إنّ الأوّ  -

 ين الجداريين، الفصّ 
وتيزم تبدو  ين الجداريين لدى أطفال الأ ة في الفصيّ الخلايا العصبيّ   اني فهو أنّ ا القول الثّ أمّ  -

 .كفاءة في معالجة المعلومات عند مقارنتهم بغيرهم من العاديين  أقلّ 
يين  شاط الكهربائي لهذين الفصّ النّ   ما ذكر لم يوجد في دراسات أخرى كما وجد أنّ    أنّ إلّا     

ين الجدارين وحد كان طبيعياً ولذا فلم يثبت وجود خلل في الفصّ في أدمغة المصابين باضطراب التّ 
 .  وحدللمصابين باضطراب التّ 

 اتجة من ذلك؟وحدية النّ عوبات التّ ما الصّ 

 .  ية ودمجهاوحد في استقبالهم المعلومات الحسّ هناك مشكلة لدى العديد من أطفال التّ     
 : دغيانان الصّ الفصّ  :رابعا  

صف  معية مثل الموسيقى بالنّ دغين معالجة المعلومات السّ ين الصّ ة للفصّ الأساسيّ من المهام          
صف الأيسر الفصان  لغة، ويحوي النّ مان في القدرة على الكلام وترجمة الّ ما يتحكّ الأيمن إضافة أنهّ 

رفي، ويبدو  ان من الجهاز الطّ لوزية وقرن آمون وهما جزءنات المخ بما فيها الّ دغيان العديد من مكوّ الصّ 
التّ   أنّ  المسئول عن  المخ هو  آمون في  والذّ قرن  الاجتماعية، وقد أجرت  علم  الجوانب  اكرة وبعض 
ة قامت خلالها بمراقبة بعض القردة التي أزيل قرن آمون من أمخاخها فأخذت  تّربة هامّ   "بيشافلييه"

ات هرت سلوكيّ وحد، حيث انعزلت عن المحيط الاجتماعي وأظات شبيهة بالتّ القردة تسلك سلوكيّ 
غم من استمرار بعض القصور الاجتماعي لديها طرأ  م العمر بالقردة وعلى الرّ رة وعندما تقدّ متكرّ 

 .وحدحسن قياساً إلى المرحلة الأولى من أعمارها وهو نمط مشابه لحالات التّ عليها بعض التّ 
اللّ أمّ           الّ ا منطقة  تقوم بالسّ وزية فهي  الذّ يطرة على  تي  اكرة  العواطف والعدوانية إلى جانب 

لوزية ردود فعل غير لوك الاجتماعي وقد يبدو على من أزيلت لديهم منطقة الّ وبعض جوانب السّ 



 التفّسيرالعصبيلصعوباتالتوّاصلعندأطفالالتوّحدالمبحثالثاّني:

 

 63 الصّفحة
 

ر المضمون العاطفي للقصص ويصير لديهم عرف على الوجوه كما يصعب تذكّ ة وصعوبة في التّ طبيعيّ 
 .ة والأحداث بط بين المعاني العاطفيّ ة وعجز عن الرّ أنماط انتباه غير طبيعيّ 

رفي وحد في الجهاز الطّ تي وجدت في مخ المصابين باضطراب التّ الاختلافات الّ   وكانت أهمّ         
كيبات الأخرى عند مقارنتها بالمخ  دة الارتباط بالترّ عدداً وغير جيّ  ة أقلّ حيث كانت الخلايا العصبيّ 

 اتّة من ذلك؟ وحدية النّ عوبات التّ ما الصّ : ؤال الذي يطرح نفسه الآن هوالسّ  ، ولكنّ يالعاد
العصبيّ   إنّ  الخلايا  الطّ وجود خلل في  للجهاز  الّ ة  ومنطقة  أمون  قرن  يفسّ رفي  الاضطرابات  لوزية  ر 

 .لوكيات الأخرى مثل عدم الإحساس بالخطر الحقيقيوبعض السّ  ة العاطفيّ و  الاجتماعية
 : (القفويان )ان القذاليان الفصّ  :خامسا   -

الفصّ             القذاليان  يقع  معالجة )ان  عن  المسئولان  وهما  المخ  من  المؤخرة  أقصى  في  القفويان 
تمييز  ة للألوان والأشكال والّ المعلومات البصرية مثل الأشكال والألوان والحركة ونظراً لأن المعالجة البصريّ 

بالتّ  المصابين  لدى  فإنّ البصري سليمة  للدّ   وحد  يتعرضا  الفصين لم  والبحث  هذين  في حدود    -راسة 
الباحث   الآن  حتّ   -إطلاع  المصريّ   في  والعربيّ البيئة  المكوّ ة  الأربعة  المخ  توضيح فصوص  نة  ة، ويمكن 

 1: اليكل التّ صفين الكرويين بالشّ للنّ 

 
    

المخيخ ، وجذع المخ ، وستكتفي  )وحد منها  دوراً في ظهور التّ   يؤدّي وهناك أجزاء أخرى من المخ       
ات  ة من خلال مراجعتها للأدبيّ أن تشير إليه الباحثة الحاليّ   الباحثة بما عرضته فيما سبق، ولكن ما تودّ 
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راسات والبحوث في وحديين وما تشير إليه الدّ وروسيكولوجي وتطبيقاته على الأطفال التّ في مجال النيّ 
ة  وائر العصبيّ وحد يعانون خللاً وضعفًا في نشاط الدّ المصابين باضطراب طيف التّ   هذا المجال أيضًا هو أنّ 

ه اضطراب وحد بأنّ في المخ وغيره من المناطق الواقعة تحت المخ، ولذلك يمكن وصف اضطراب طيف التّ 
   ".ةدوحد مرتبط بمعالجة المعلومات المعقّ اضطراب طيف التّ  نظيم العصبي حيث إنّ في التّ 

 
 1:وحدعصب لأعراض طيف التّ ال يفس فسير النّ التّ  -6

الدّ          من  العصبيّ الكثير  المشابك  مستوى  على  تشوهات  وجود  إلى  تشير  الطّ راسات  عند  فل ة 
ر على ، والتي يمكن أن تفسّ ( صلة ببعضها البعض بطريقة غير نمطيةوحدي الخلايا العصبية تكون متّ التّ 

 . وحديالتّ المستوى الوظيفي بعض ظواهر أو الخصائص التي تكون موجودة عند 
ة،  شوهات العصبيّ ر عن التّ ة المستخدمة للكشف المبكّ رات الحيويّ على بعض المؤشّ   بالاعتمادوذلك         
 (. EEG)ماغ  ، وتخطيط كهربية الدّ (IRM)صوير بالرنين المغناطيسي مثل التّ 
ية  الحسّ   ت ة للمنبهاحساسيّ و  أوضع لها تفسير عصبي وظيفي فرط    الاضطرابات التي تمّ ومن بين         

ي الايسر صف المخّ دغي على وجه الخصوص في النّ الصّ   ة تؤثر في الغالب على الفصّ غيرات المشبكيّ فالتّ 
نقص المبادرة وضعف في نظرية العقل ترتبط   الي فإنّ فهية وبالتّ لغة الشّ تي يحتوي على مناطق تطور الّ والّ 

 .  قص المشبكيبهذا النّ 
عصبي   رز بقصو تتميّ وحد  ية عند الأطفال المصابون بطيف التّ خصوصية معالجة المعلومات الحسّ        

تنشيط الجهاز العصبي المركزي عند    فاعل العصبي، يتمّ ففي حالة فرط التّ .  ينبيه الحسّ أو تفاعل مفرط للتّ 
فاعل العصبي، يحتاج الجهاز ي ضعيف على العكس من ذلك، في حالة ضعف التّ عرض لمنبه حسّ التّ 

ية إلى أخرى  فاعل هذه من قناة حسّ تختلف عتبات التّ .  نبيه لتنشيطهالعصبي المركزي إلى قدر كبير من التّ 
ية اعتمادًا على ويمكن أن تختلف أيضا داخل نفس القناة الحسّ (.  س داخلي، إلخسمعي بصري، تحسّ )

 . هنظر فيالّ  الإحساس الذي يتمّ 

 
،  17زينب بن كمشي، التناول النفسو عصبي للأعراض الموجودة عند أطفال طيف التوحد، مجلة التربية والصحة النفسية، المجلد   1

 ( 40-36العدد الأول، ص. )
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لفظية وفهمها  عرف على الإشارات غير الّ مستوى التّ   ا على المستوى الاستقبالي، فنجد أنّ أمّ           
ممّ  التّ منخفض  المصابون باضطراب طيف  الأطفال  التّ ا يجعل  مختلف  مييز بين  وحد يجدون صعوبة في 

الآخرون يبديها  التي  الإدراك  .  العواطف  في  المشاركة  المناطق  تنشيط  في  نقص  لوجود  راجع  وهذا 
، وهذا حسب ما اظهرته  (عرف على الوجوهالاجتماعي التعرف على تعبيرات الوجه وفهم العواطف، والتّ 

 . وحدماغ لدى الأشخاص المصابين بطيف التّ ة تنشيط الدّ صوير العصبي لوظيفة وخصوصيّ تحاليل التّ 
 صبعض خصائر  وحد فيمكن أن يفسّ نفيذية عند طفل طيف التّ ا اضطرابات الوظائف التّ أمّ           

 . (مطيةدة والنّ لوكات المقيّ السّ ( ةخاصّ )وحد  اضطراب طيف التّ 
هليزية في وقت مبكر  شوهات في القنوات الدّ كما توجد أيضا دراسات قائمة على افتراض التّ          

لة فيما يتعلق  وحد بدا للعديد من الباحثين ذات الصّ ة تغيير وظائف المخيخ في طيف التّ ا، وفرضيّ جدّ 
التّ  طيف  خاصّ باضطرابات  التّ وحد  اضطرابات  السّ ة  من  والقلق  النّ وازن  الصور  الدّ قوط  وارة،  مطية 

 (. تبع المكاني سوء تقدير المسافات اضطرابات التّ 

 :واقل العصبية فرضية الن   1

ة المشاركة في بعض الاضطرابات  واقل العصبيّ ة وفي النّ فمن خلال البحث في مجال الكمياء الحيويّ          
 ة من شأنهاواقل العصبيّ مشاكل النّ  لوا أنّ وحد، توصّ فسية ومن بينها طيف التّ النّ 

 :يما يل ة واقل العصبيّ وحد، من بين هذه النّ أيضا تسبب اضطراب طيف التّ 
 :ومستقبلاتهسيروتونين الّ  ▪

يروتونين بشكل خاص بسبب دوره في تنظيم العواطف والمزاج والقلق، وفي نمو  تمت دراسة السّ          
من   %50إلى    %30م في  يروتونين الدّ راسات وجود فرط سّ دت العديد من الدّ أكّ .  الجهاز العصبي

واقترحت دراسات أخرى  . يروتونينموية السّ فائح الدّ شأنه أن يرتبط بزيادة في الصّ   .منوحد الأطفال التّ 
وحد ومستوى  ة التّ موية أو بين شدّ فائح الدّ يروتونين في الصّ وحد ومستوى السّ ة التّ وجود علاقة بين شدّ 

ظام الجهاز العصبي المركزي يروتونين على مستوى النّ الأحماض الأمينية للسّ )البلازما من التربتوفان الحر  
طات امتصاص وحد على نفس المنوال وتستخدم مثبّ من شأنه أن تكون مسؤولة عن تفاقم أعراض التّ 

مطية  النّ لوكيات والصور  وحد والتي من شأنها السّ أحيانًا في علاج التّ (  SSRIS)يروتونين الانتقائية  السّ 
 ... فسإيذاء النّ  ت اوسلوكيّ 

 ميلاتونين:  ▪
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الدّ            ا كم.  وحدالتّ راسات الحديثة انخفاضا في الميلاتونين لدى مرضى اضطراب طيف  أظهرت 
 . وم بعد وصف الميلاتونين لهؤلاء المرضى أنفسهمن في اضطرابات النّ لوحظ تحسّ 

 الأوكسيتوسين:  ▪
وحد عند الأطفال ولكنها تزداد عند مستويات الأوكسيتوسين المحيطية تنخفض في التّ  يبدو أنّ           

معالجته بشكل مختلف من قبل    الأوكسيتوسين ستتمّ   اقتراح أنّ   تائج المتناقضة، تمّ بعد هذه النّ .  البالغين
إعطاء    أظهرت دراسات أخرى أنّ .  د زيادة أو نقصانوحد بدلاً من مجرّ أدمغة الأشخاص المصابين بالتّ 

 . وحدالتّ  رة في طيف لوكيات المتكرّ ي إلى تحسين السّ الأوكسيتوسين يؤدّ 
 

 المغنيسيوم: ▪
  وحد لديهم مستويات أقلّ الأطفال المصابين بالتّ   راسات إلى أنّ من ناحية أخرى تشير إحدى الدّ        

مؤلفة كتاب   "ماريان موسين بوسك "كتورة  وفقا للدّ .  اءبكثير من المغنيسيوم مقارنة بالأطفال الأصحّ 
"The Magnesium Solution "   ّالن هذا  الخلايا  يرتبط  وسلامة  وظيفة  في  بانخفاض  قص 

نقص المغنيسيوم مسؤول عن    الي فإنّ ة وبالتّ سالة العصبيّ ي إلى اضطرابات في نقل الرّ ا يؤدّ العصبية، ممّ 
ذي  الّ   " برنارد ريملاند"وكان البروفيسور  .  لغةلوكية أو اضطرابات الّ تعلم أو الاضطرابات السّ صعوبات الّ 

على سلوك   B6بين المغنيسيوم وفيتامين و  عالتي تّملات الغذائية  ل مرة الآثار الإيجابية للمكمّ ذكر لأوّ 
 .  وحدالأطفال المصابين بطيف التّ 

عام            على  1985في  أجريت  دراسة  أظهرت  بالتّ   60،  وحد تحسنا في سلوك طفلا مصابا 
مكمّ  خلال  من  فيتامين  الأطفال  التّ   B6لات  في  وتحسي  وتحسين والمغنيسيوم  الاجتماعية  فاعلات 

 . نفيذيةوتحسين القدرات التّ مطية لوكيات النّ واصل، وانخفاض السّ التّ 
 

 (: غمد النخاعين)الميلين  ▪
الة  مه تتعذر وصول السيّ ة في حالة تحطّ الة العصبيّ هذا الغمد يعتبر المسؤول عن تسريع نقل السيّ           

ب الذي يجعل هذا الغمد ضعيفا هو نقص فيتامين  عدم نجاح عملية الإدراك، والسبّ )العصبية للمعالجة 
B12  ّدوحطيف التّ مطية المعروفة عند طفل غذية النّ اتج عن التّ الن . 

 الأدرينالين:  ▪
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التّ           العين  والاغلاقهو هرمون مسؤول عن حركة حدقة  يتعلّ (وسع  الهرمون بالهروب  ،  ق هذا 
ة واصل البصري يعتبر محطّ وحد، وكما هو معلوم التّ البصري الذي يعتبر عرض شائع عند طفل أطفال التّ 

ة الاغلاق  ا يؤدي إلى عمليّ الي تزيد نسبة افراز هذا الهرمون عنده ممّ وحد بالتّ سبة لطفل طيف التّ خطر بالنّ 
 .والهروب البصري
 وبامين:الدّ  ▪

وحد والأمر  أطفال طيف التّ ة مفرطة عند  يّ معادة، هذا الهرمون يفرز بكى هرمون السّ أو كما يسمّ         
عند أطفال (  لفظية والحركيةالّ )مطية  لوكات النّ الذي يستدعي ويزيد من فرط افراز هذا الهرمون هو السّ 

 . وحد طيف التّ 
 

فل المتوحد بحيث الطّ واصل عند  فسير العصبي لصعوبات التّ الفصل استعرض التّ يمكن القول بأنّ          
وبامين، والخلل الوظيفي يروتونين والدّ واقل العصبية مثل السّ العصبية، واضطراب النّ يوضح الاختلالات  

حليل لا يقتصر فقط على عامل عصبي واحد بل  ماغ. ثم خلص الفصل إلى أن هذا التّ في مناطق الدّ 
 يكون نتيجة للعوامل العصبية.  
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 لاصة: خ
،  الحقيقية هغموض في تحديد أسبابل ل هاجساً عند الباحثين، نظرا لشكّ يُ  صار وحدالتّ إنّ مرض 

بحيث لا يُمكن الجزم بأنّ السّبب العصبي هو السّبب الحقيقي في حدوث ،  ومؤشّراتهلتعدّد أبعاده    ونظراً 
بصفة واحدة عند كل الأطفال، كما تُشير الفروقات الفردية في الأعراض  هذا الاضطراب، لأنهّ لا يظهر  

 إلى أنّ التّوحد يكون نتيجة تفاعل ما هو عصبي ونفسي وجيني.
لهذا الغموض، فإنهّ من الخطأ الادّعاء بأنّ البحث في هذا الموضوع قد يُمكّن من التوصّل  ونظراً 

، فإننّا لن نعرض في خاتمة بحثنا نتائجه، بل نكتفي بسرد بعض المعطيات  ولهذا.  ودقيقةإلى نتائج واضحة  
 ومن،  والدّارسينالباحثين    وتحليلات على تفسيرات    واعتماداً الّتي توصّلنا إليها بناءً على دراستنا الميدانيّة  

 بين تلك المعطيات:
 اختلاف الوظيفة العصبية للمخ عند الأطفال المصابين بالتوحد.  -
انعكاس في وظائف النصف الأيمن والأيسر، فالطفل العادي تتم عنده عملية التحليل المعلومات  -

 اللغوية في النصف الأيسر بينما الطفل المتوحد تتم عنده في النصف الأيمن. 
 المخ لا يعمل عملا واحدا منسجما مقارنة بالحالة العادية.  -
 الدماغ. يحدث التوحد نتيجة اضراب في العملية العصبية الموجودة في  -
    اختلاف في توازن بعض النواقل العصبية يؤدي دوراً في تطور أعراض هذا الاضطراب. -

بذل من جهد    وبالرّغم إلى    واجتهادمملّ  يرقى  قاصر لا  بأنهّ  نقرّ  فإننّا  العمل،  إنجاز هذا  في 
الفراغ الموجود فيه قد يكون محفّزاً للكثيرين من أجل الخوض    ولعلّ مستوى الباحث الأكاديميّ النموذجيّ،  

 بعض ألغازه.   واكتشاف أسراره  واستنطاقفي موضوع التوحّد 
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 راسة:ص الدّ ملخّ 
الدّ            التّ تهدف هذه  العجز في  أحدثه  الذي  الخلل  مواطن  إلى كشف  اللّ راسة  عند  واصل  غوي 

سانية والمعرفة العصبية  بط بين المعطيات اللّ سانيات العصبية، تسعى إلى الرّ ضوء اللّ د في  فل المتوحّ الطّ 
 لفهم غموض هذا الاضطراب، ومن أجل الإجابة اخترنا المنهج الوصفي الإجرائي والتحليلي.

غة سانيات العصبية، خصائص اللّ وحد، اللّ ظري مفاهيم أساسية متعلقة بالتّ قدمنا في الجانب النّ         
 د.فل المتوحّ عند الطّ 
 نات من الواقع المعيش لتحديد مواطن الخلل العصبي. راسة الميدانية استندت إلى تحليل عيّ والدّ         

 الاضطراب –د فل المتوحّ الطّ  –سانيات العصبية اللّ  –غوي واصل اللّ الكلمات المفتاحية: التّ 
Abstract: 

This study aims to uncover the points of dysfunction caused by the linguistic 

communication deficits in autistic children from a neurolinguistic perspective. In 

this work, we seek to link linguistic data with neurological knowledge to 

understand the mystery of this disorder. To answer this, we opted for a descriptive 

method, supported by analyzing some data and content. In the theoretical part, we 

identified basic concepts related to autism, neurolinguistics, and the 

characteristics of language in autistic children. The field study relied on analyzing 

samples from real-life situations to identify the neurological dysfunction points. 

Keywords: autistic child - disorder - linguistic communication - neurolinguistics 

 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 الإنجليزية:غة سرد المصطلحات باللّ 
 المصطلح باللّغة الإنجليزية  المصطلح باللّغة العربية 

  Linguistic communication التّواصل اللّغوي 
 Autistic-child الطفّل المتوحد 

  Disorder اضطراب 
 Neurolinguistics اللّسانيات العصبية 

  Neurological approach مقاربة عصبية 
 Symptoms أعراض 

 Asperger’s syndrome متلازمة أسبرجر 
 Rett’s syndrome متلازمة ريت
 Theory of mind نظرية العقل 

  Pointing and hand Leading باليد   والقيادة المشاورة
  Eye contact الاتّصال بالعين 

 Echolalie ترديد الكلام
 Mental lexical المعجم الذّهني 

  Broca’s area بروكامنطقة  
  Wernicke area منطقة فيرنيك 

  Angular gyrus لفيف الزاّوي التّ 
 Heschl’s gyrus تلفيف هيشل 
 Arcuate fasciculus الحزمة المقوّسة 

 Language processing معالجة اللّغة 
  Neurological interpretation التّفسير العصب

 Neurotransmitters النّواقل العصبية 
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