
 

 
 

 الشعبية الديمقراطية الجزائرية الجمهورية

 العلمي والبحث العالي التعليم وزارة

  الطاهر مولاي الدكتورسعيدة   جامعة

 الإنسانية والعلوم الاجتماعية العلوم كلية

 قسم الفلسفة وعلم الاجتماع
 

 

 الوعي الناقدقراءة في كتاب التعليم من أجل 

 للمؤلف باولو فريري
 

 في الفلسفة  (LMD) ماستر شهادةمذكرة تخرج لنيل 

 تطبيقية فلسفة تخصص:

 

                                      : شراف الأستاذإ                                          :                      إعداد الطالب 

عفياا   .د.أ                                                               بوذريع محمد المختاار

 محمد

 لجنة المناقشة :

 رئيساسنوسي فضيلة                 أ.د. -1

 مشرفا ومقررا            عفيا  محمد أ.د. -2

 مناقشا      د.بوشنافة سحابة            -3

 

 

 

 م2025-م2024السنة الجامعية : 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 القبس :

 

كانا   إ  دور المعلم لا يقوم على ملء " عقول المتعلمين بالمعرفة ، فنية  " 

ر أو غير ذلك ، ولكنه يتجسد في محاولة للتحرك نحو أسلوب جدياد فاي التفكيا

انهاا لدى كل من المتعلم والمعلم من خلال العلاقة الحوارية على أ  يساير جري

ضيات الفيزياء أو الريافي الاتجاهين بينهما ولذلك  فإ  أحسن طلاب في مواد 

ليسااوا أول اااك الااذين يحفداااو  معادلاتهااا ، وإنماااا هاام أول اااك الااذين يااادركو  

 ."الأسباب والعوامل التي أدت إلى بلورة تلك المعادلات 

 178ص  ،باولو فريري ، التعليم من أجل الوعي الناقد                               
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مقــــــدمـــــــــ

  ـة
 



     مقدمة

 أ
 

زء ليه كجنظر إي  فهم فلسفته التربوية التحررية. يمثل هذا العمل، الذي غالباً ما إن 

في  لا يتجزأ من مشروعه الفكري الأوسع ، دعوة قوية لإعادة تصور دور التعليم

قل جرد نق النظرة التقليدية للتعليم بوصفه مالمجتمع. يتجاوز فريري في هذا السيا

 نسانيعي الإللمعلومات أو اكتساب للمهارات، ليقدمه كعملية جذرية تهدف إلى إيقاظ الو

 .وتمكينه من فهم العالم بشكل نقدي

ئا  اصاة أولإن جوهر "التعليم من أجل الوعي الناقد" يكمن في الانتقال باالفرد،          

 الواقاع الذين يعيشون في سياقات القهر والتهميش، من حالة "الوعي الساذج" الذي يتقبال

كلاته كما هو دون مساءلة، إلى حالة "الوعي النقدي" الاذي ي مكنناه مان تحليال جاذور مشا

، بال اسية والاقتصادية، يار  فرياري أن هاذا الاوعي لا ينشاف مان فارا الاجتماعية والسي

 .طلاقيتشكل من  لال عملية حوارية جادة، تتخذ من واقع المتعلمين و براتهم نقطة ان

ل هااو باافااي هااذا الإطااار، لا يكااون التعلاايم مجاارد تاادريو علااى القااراءة والكتابااة،         

لا  لمات وذي فهم السياقات التي أنتجت تل  الك"قراءة الكلمة" من أجل "قراءة العالم"، أ

افااة الواقااع. يهاادف فريااري إلااى تزويااد الأفااراد بااالأدوات الفكريااة اللازمااة لتجاااوز " ق

لعدالاة الصمت"، وتسمية عالمهم بفنفسهم، والمشاركة الفعالة في تغييره نحاو مزياد مان ا

 ى تحريارهاياة المطااف إلاوالإنسانية. إنها رؤية للتعليم كفعل سياسي و قافي، يهدف في ن

 فاي الإنسان من كافة أشاكال الاغتاراب والقهار، وبنااء مجتماع يكاون فياه كال فارد فااعلًا 

 .صنع تاريخه ومستقبله

 الإشكالية : 

 :الإشكالية الجوهرية التي يعالجها فريري في هذا الكتاب يمكن صياغتها كما يلي

ر لة للتحاروالتلقين إلاى أن تصابو وسايكيف يمكن للتربية أن تنتقل من كونها أداة للهيمنة 

 الفردي والجماعي، عبر تنمية الوعي الناقد لد  المتعلنم؟

 

 

 

 دواعي إختيار الموضوع :     



     مقدمة

 ب
 

بلاادي  تتمثال الاادوافع المويااوعية فااي نظرتاي للتاادهور القااا م فااي النظاا  التعليمااي فااي   

ديم علاى النظاا  القااو اصاة فاي المساتويات الااثلال الاولاى التاي معظمهاا لازالاات تعتماد 

 وهو طريقة الالقاء وذل  راجع لكثافة المواد التعلمية .

لتعلمياة اأما الدوافع الذاتية فهاو اشاتغالي فاي مجاال التادريك وذلا  لتطاوير مهااراتي     

 والتعليمية

 :المتبع المنهج     

 :يمكن اعتماد المنهج التالي     

م تعلاايالكبار  التاي يعريااها فرياري، مثال  الياتم تحلياال المفااهيم  :التحليلاي  المانهج

جتمااعي الممارساة، التحارر... ماع ربطهاا بالساياق الا البنكي، الحوار، الوعي الناقاد،

 .والسياسي الذي أنتجها

 وهااو الماانهج الااذي يعتمااده فريااري نفسااه، حيااع ينظاار إلااى التعلاايم :الجاادلي الماانهج

 ممارسةوالعالم، وبين النظرية والكعلاقة جدلية بين المعلم والمتعلم، وبين الذات 

  الدراسات السابقة     

 من  لال بحثي لم أجد أي دراسة تتحدل حول الكتاب   

 الصعوبات والمعيقات :   

 لكتااب ،امثل هكذا كتو تتطلو وقتا متسعا إلا أن هذا لم يمنعني مان الإحاطاة بفكارة     

لانفك ، في التاريخ ، المجتماع ، ا في عدة جوانو تمثلتوالسبو يرجع إلى  قافة المؤلف 

 السياسة ...

  الأفاق      

 ههاذ مثال علاى الاشاتغال علاى البااحثين تشاجيع أولا الدراساة هاو هاذه مان الهادف      

 مان بادلا بهاا التفكيار وتركياز ودراساتها فهمها  لال من المشاكل هذه حلو ، المواييع

 عما التعامال عال البااحثين تحفياز ، كاذل  مارات عادة تام اجترارهاا  بموايايع الاشاتغال

 هاذه بمثال الدراساات  هاذه مثال اساتثمار قراءاتهاا ، وكاذل  منهجياة وتعلام المصاادر

 مشاكلة حال لأن مجتمعاتناا علاى مما لاة مشااكل وتجااوز وحال فهام أجال من المواييع،

 . أسبابها ومعرفة فهمها أولا يتطلو
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 ت
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 الجانب الشكلي للكتاب

 التعليم من أجل الوعي النقدي العنوان  

 باولو فريري  المؤلف  

 أ.د. حامد عمار المترجم  

 / المراجع  

 فلسفة التربية التخصص  

 الدار المصرية اللبنانية المطبعة  

 2007 الطبعة  

 مصر)القاهرة( البلد  

 229 عدد الصفحات  

الأباي  الأ ضر ، الأصافر ،الأصافر ،  الألوان  

 ، الأسود

 متوسط الحجم  

  صورة الكتاب  
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 الجانب التقنيالمبحث الثاني : 

 الجانب الفني التفصيلي :

عملية محايدة لنقل المعرفة، بل كفعل تحرري ليك  بفن التعليمالعنوان يقد        

وعي اظ "الالأساسية هي إيقهادف. إنه يوظف التعليم كفداة سياسية واجتماعية غايتها 

 واقعهميقة لالناقد". هذا الوعي يمكنن الأفراد،  اصة المهمشين، من فهم الأسباب العم

لبياً سلقياً نه متومساءلته. وبذل ، يتحول التعليم إلى ممارسة للحرية، تنقل الإنسان من كو

 .إلى فاعل قادر على تغيير عالمه
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 للمؤلف :السيرة الذاتية 

سبتمبر  19في  باولو فريريولد المفكر البرازيلي      

بمدينة ريسيفي. نشف في كنف أسرة من الطبقة  1921

الوسطى عانت من يا قة مالية  لال فترة الركود 

الاقتصادي، مما جعله يعايش الفقر والجوع مبكرًا. بعد 

تحسن أوياع أسرته، التحق بكلية الحقوق بجامعة 

ريسيف، حيع درس أيضًا الفلسفة وعلم نفك اللغة. عمل 

لغة البرتغالية، وتف ر  لال هذه الفترة بفعمال مدرسًا ل

كارل ماركك ومفكرين كا ولي  مثل ماريتين وبرنانوس 

 .ومنير، الذين شكلوا فلسفته التعليمية

وتازوج  بعد تخرجه، عمل لفترة وجيزة كمحاٍ  لكنه سرعان ما عااد لمسايرة التعلايم،     

ااق اهتماماه بنمان المعلماة "إلاازا أوليفيارا" التاي أنجباات لاه  مسااة أ ظريااات بنااء، مماا عمن

، لتعليم الكبار وتادريب العماا، تخصص في 1960و 1948التعليم والفلسفة. بين عامي 

 .وهو المجال الذي كرس له حياته وأصبو سمة مميزة لفلسفته

(، 1964-1961تااولى منصااو أول ماادير لقساام الإرشاااد الثقااافي بجامعااة ريساايف )      

غضاون  جحة للفلاحين، مكنتهم من تعلم القراءة والكتابة فايحيع طور برامج تعليمية نا

ثقافااة ساااعة. هااذا النجاااا دفااع الحكومااة الثوريااة لا تياااره ر يسًااا للمجلااك القااومي لل 30

ة علاى .  لال هذه الفترة، احت  بفقراء الحضر وبلاور طريقتاه القا ما1963الشعبية عا  

 .1959وراه في تعليم الكبار عا  في برامج تعليم الكبار، وحصل على الدكت "الحوار"

، اعت بر فريري محريًا سياسياً، وس جن لمدة 1964عقو الانقلاب العسكري عا        

بعد الإفراج عنه،  ."التعليم كممارسة للحرية"يومًا، بدأ  لالها كتابة أول أعماله  70

صلاا عامًا، قضاها في بوليفيا،  م شيلي )حيع عمل مع منظمات الإ 15ن في لمدة 

التحق بجامعة هارفارد. هناك، وسنع مفهومه عن "العالم  1969الزراعي(، وفي عا  
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تعليم "الثالع" ليشمل الأقليات المضطهدة في أمريكا، وأصدر أشهر كتبه 

 ."المقهورين

ك العالمي، في بداية السبعينيات، انتقل إلى جنيف للعمل كمستشار لمجلك الكنا       

ة في ،  اصول العالم لنشر أفكاره في محو الأمية وتعليم الكبارمما أتاا له السفر ح

( 1976-1975الدول حديثة التحرر بآسيا وأفريقيا. كانت تجربته في غينيا بيساو )

ائل إلى الرس -ممارسة التعليم "كمستشار لحكومتها الثورية مثمرة، وأدت إلى كتابه 

 ."غينيا بيساو

، حيع التحق بجامعة ساو باولو. وفي عا  1979س مو له بالعودة إلى البرازيل عا        

، مماا أتااا لاه الإشاراف علاى بارامج وزيرًا للتعليم فاي مديناة سااو بااولو، ع ين 1988

مااايو  2إصاالاا التعلاايم فااي جاازء كبياار ماان ماادارس البرازياال. تااوفي باااولو فريااري فااي 

 .1 اً فكرياً وعملياً  رياًبفزمة قلبية، تاركًا وراءه إر 1997

                                        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 السيرة الذاتية للمترجم :   

                                                           
1  https://islamonline.net/archive  بتصرف  

 

https://islamonline.net/archive
https://islamonline.net/archive
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حامااد مصااطفى حامااد عمااار ، ولااد فااى قريااة          

  1921فبرايار  25سلوا بحر  بمحافظة أساوان فاى 

والده الشيخ مصطفى كاتو القرية المفضال فاى كان ، 

للقااراءة تحرياار الرسااا ل والشااكاو  حيااع كااان مااتقن 

كان الكتااب أولاى مراحال التعلايم التاى مار  والكتابة ،

بهااا حامااد عمااار ، فقااد التحااق بااه فااى ساان الخامسااة ، 

زامية لإة السادسة انتقل إلى المدرسة اوفى أوا ل السن

عان ختلفاة تماماا حياع كانات م 1926وذل  فاى عاا  

حيااع النظااا  ووجااود كتااو مصااورة ماان جااو الكتاااب 

ومقاعد ، وقاد كاان حاماد مان باين المتفاوقين فاى تلا  

م المادنى الاذ  بتدا ياة التاى تعاد بداياة التعلايالإالمدرسة ،  م انتقل بعد ذلا  إلاى المدرساة 

تفوقاه أيضاا إلى المرحلة الثانوية فالجامعة ، وقد واصل حاماد عماار  لابدأه محمد متسلسً 

قد ساخر  اللهأن  لادرسة الثانوية برغم قلة المال إمما شجعه على مواصلة دراسته فى الم

قه ستكمال تعليمه ، وقد كان تفولامة لا خصيات التى وفرت له الظروف المله بع  الش

مدرسة أساوان الثانوياة   م انضم بعد ذل  إلى له في استكمال تعليمه ،سند  اللهبعد توفيق 

وا ال فاى كال السانوات ، وكاان ترتيباه الساادس لأملحوظا وكان من باين اتفوقا  ظهر، وأ

مستو  القطر ،  م التحق بكلياة ادداب وذلا  بعاد أن أقاد  شاهادة  من بين الناجحين على

الكلياة هاو عماار فاى  دأهام ماا لفات نظار حامافقر كي يحصل على المجانية ، وكاان مان 

كانات مرحلاة ،  والساعادة  بتهاجلإوجوه الجميع آيات اب وعلى لارؤية الطالبات مع الط

فاات شااهيته للتاازود بالمعرفااة أنااى لممااا  ا وعلميااا الجامعااة بالنساابة لااه مرحلااة  ريااة  قافياا

رت التااى كاناات تاانظم ت والمناااظراالمحاياا، وجاادت ، كمااا كااان حريصااا علااى حضااور

ولقااد باادأت  قااافتى ، أمااا عاان  قافتااه السياسااية يقااول " للكليااة كجاازء ماان النشاااط الثقااافى 

ا بالااذات علااى حضااور حرصااداب ، لقااد كناات دياسااية تتشااكل منااذ التحاااقى بكليااة االس

كااان يخطااو فيهااا زعماؤهااا ماان  تااي؛  اصااة تلاا  ال الأحاازابالمناساابات التااى تنظمهااا 

 شقاقات فى حزب الوفادلإنلحرار الدستوريين  م السعديين والكتلة مع االأأحزاب الوفد و

"    

علااى شااهادة الليسااانك لا   حاصًاا1941داب عااا  دمااد عمااار فااى كليااة اتخاارج حا     

ك ، وبعاد تمكن من العمل فاى التادريالتحق بمعهد التربية حتى الممتازة فى التاريخ ،  م 

   كال مااتدا ياة ، وحااول اساتخدابلإلتربية تم تعيينه فى مدرساة قناا احصوله على دبلو  ا

موذجياة ك ، وبعد ذل  تم نقله إلاى المدرساة النيروق له من طرق غير تقليدية فى التدري

 بحدا ق القبة بالقاهرة

بدأت بعد ذل  رحلته فى الدراسات العليا فقا  بإعداد رسالة ماجستر فاى التااريخ تحات  . 

 ، وماع 1945تام مناقشاتها صايف  (فريقياة لإقات مصر المملوكية بالدول الاع )عنوان 

ته بصااناعة التاااريخ ، وتباادأ رحلتااه مااع صااناعة انتهاااء رسااالته فااى التاااريخ ، تنتهااى صاال
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التربياااة أو كماااا يحلاااو لاااه زراعتهاااا ، وماااع انتهااااء الحااارب العالمياااة الثانياااة تبااادأ وزارة 

المعارف والجامعة انفتاحهاا الجدياد نحاو التازود مان المعاارف والعلاو  الغربياة وإرساال 

ثاات كاان اسامه يامن البعثات إلى إنجلترا وأمريكا وفرنساا ، وعنادما ظهارت قاوا م البع

 ار  فاى أصاول التربياة ؛ فيختاار لأفى التاريخ وا راهمتين إحداهما لنيل درجة الدكتوقا 

إسااماعيل القباانى وشاافيق غرباال ، انااتظم حاماد فااى  هأساتاذأصاول التربيااة بعاد استشااارة 

كااارل  ( برناامج دبلاو  المعلماين بمعهاد التربياة بجامعااة لنادن ، وكاان مان باين أساااتذته

لجتمااع النقاد  ، وقاد كلفاه بقاراءة كتاابين أحادهما لإوهاو مان أقطااب مدرساة ا (مانهايم 

، (المجتماااع المفتاااوا )فيلساااوف تااااريخ العلااام المشاااهور بعناااوان ( كاااارل باااوبر )مؤلفاااه 

بعناوان الخاوف مان الحرياة،  (إيارك فارو   ( والكتاب الثانى مؤلفه عالم النفك المشهور

بحاع فاى  ) كاديمية قاا  بالتساجيل لدرجاة الماجساتير بعناوانالأو  نتهاء من الدبللإوبعد ا

عداد لرسالة لإأتم الرسالة فى عامين ،  م بدأ فى ا( عد  تكافؤ الفرص التعليمية فى مصر

 (سالوا مديرياة أساوان –التنشائة االجتماعياة فاى قرياة مصارية  )الدكتوراة تحات عناوان 

   19522والتى نوقشت فى أوا ل يوليه

 ات المفتاحية :الكلم

 التعليم ، الوعي الناقد ، التغيير

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
بحث مستخلص من رسالة ماجستير مقدم ضمن  ، بداعية فى كتابات حامد عمارلإلتربية اا هويدا أحمد مروان أحمد  2

 pdf ص، 2019، متطلبات الحصول على الماجستير تخصص أصول التربية 
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 التلخيص فصل الثاني :لا
 بقلم المترجم :تعريف

 أفاق تربوية متجددة

 لماذا هذه السلسلة ؟

آفاااق "تعلاان الاادار المصاارية اللبنانيااة عاان إطاالاق سلساالة تربويااة جدياادة بعنااوان         

 تربويااة متجااددة"، بإشااراف نخبااة ماان الأكاااديميين والخبااراء، تسااعى ماان  لالهااا لنشاار

فةً الجدياااد والمتجااادد فاااي الأدبياااات التربوياااة مااان الخبااارات العربياااة والأجنبياااة، مساااتهد

ى ات التربيااة والتعلاايم، مااع التركيااز بشااكل  اااص علااالدراسااات الجامعيااة وقضااايا وزار

ي، تنميااة معااارف وقاادرات وكفاااءات المعلمااين. تهاادف السلساالة إلااى إ ااراء الفكاار التربااو

ي ة، وتغطاوتجديد المنظومة التعليمية، وتطوير الأداء فاي مختلاف أبعااد العملياة التعليميا

 لاام الاانفك التعليماايمجاالات متنوعااة مثاال أصاول التربيااة والمناااهج وطاارق التادريك وع

 الخباراتوالسياسات التعليمياة وتكنولوجياا التعلايم وغيرهاا. كماا تطماو لتباادل الأفكاار و

لخبارة رصايد ترباوي عرباي قاا م علاى الفكار الناقاد وا العربية لبناءعبر مختلف الأقطار 

ياال مان المتنوعة لدعم التنمية العربية الشاملة. وترحاو السلسالة بإساهامات مختلاف الأج

 و تحريا وذل  بهدف أساسي ه ،أساتذة التربية العرب والخبراء المهتمين بقضايا التعليم

ة لمواجها يوية المنظومة التربوياةالجمود الذي أصاب العلو  التربوية والنفسية وتجديد ح

لماواطن تحديات تعليم المستقبل، و قتها وطيدة في أن هاذه المباادرة ستسااهم فاي تكاوين ا

ة فااي العربااي المؤهاال بالمعرفااة والفكاار والخلااق، القااادر علااى الإنتاااج المباادع والمساااهم

 .حضارته والحضارات الإنسانية في مسيرة القرن الحادي والعشرين

 لسلة بترجمة كتابات فريري :انفراد الس

م مان يقد  د. حامد عمار هذا النص كا""تعريف" لترجماة كتااب بااولو فرياري "التعلاي    

 ."أجل الوعي الناقد"، وذل  يمن سلسلة "آفاق تربوية متجددة

 

 

 

 :أبرز نقاط التعريف

يؤكااد د. عمااار علااى أن سلساالة "آفاااق تربويااة  :انفااراد السلساالة بترجمااة فريااري .1

متجددة" تنفرد بجهد ترجمة أعمال المفكر البرازيلي بااولو فرياري، الاذي يؤساك 
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لرؤياة عميقااة حاول قضااايا تكاوين الإنسااان فاي العااالم الثالاع وتحدياتااه. وياار  أن 

 .كتابات فريري لها دلالة تنويرية للواقع التربوي والثقافي العربي

لرا اااد "تربياااة يشاااير إلاااى أناااه بعاااد ترجماااة كتااااب فرياااري ا :ساااد فجاااوة معرفياااة .2

ا بياة، مماالمقهورين" في الستينيات، لم تحظَ أعماله الأ ر  بالترجمة الكافياة للعر

 .استدعى هذا الجهد من السلسلة لإ راء الفكر التربوي العربي

ن يااذكر أن السلساالة قاماات بالفعاال بترجمااة كتااابين سااابقي :أعمااال سااابقة للسلساالة .3

 ." قافة لفريري  "تربية الحرية" و "المعلمون بناة

الكتاااب المتاارجم حالياًاا هااو "التعلاايم ماان أجاال الااوعي  :موضااوع الكتاااب الحااالي .4

دي الناقد"، ويركز على عمليات التواصل وشروطها، منتقاداً طبيعاة الاتصاال أحاا

 .لإعلا الاتجاه السا دة في التعليم، والإرشاد الزراعي، والخدمة الاجتماعية، وا

د. عماار أناه ا تاار كلماة "تعرياف"  يوياو :"سبب اختيار مصاطل  "التعرياف .5

ي بدلاً مان "مقدماة" لأن الكتااب الأصالي يحتاوي بالفعال علاى مقادمتين مان تلمياذ

فريااري البااارزين )دناايك جولياات وجاااك كرونكاال(. لااذا، فضاال د. عمااار أن يقااد  

 .معالم عامة لفلسفة فريري النقدية

لفرياري مثال يعلان عان متابعاة ترجماة أعماال أ ار   :مشاريع ترجمة مستقبلية .6

 .""تربية القلو"، "تربية الأمل"، و"تربية الغضو من أجل الكرامة

هااا يخااتم بالإشااارة إلااى أن العديااد ماان كتااو فريااري يقااد  ل :تاايرير فريااري العااالمي .7

 تلامذتاااه ومريااادوه مااان أسااااتذة الجامعاااات الأمريكياااة ذوي الرؤياااة النقدياااة )مثااال

لرؤياة ادونالادو ماكيادو وهناري جيارو(، والاذين يمثلاون تياارًا فكرياًا هامًاا يواجاه 

 .السا دة في التعليم البرجماتية

ية لال هذا "التعريف" إلى تسليط الضوء على أهمبا تصار، يهدف د. حامد عمار من  

، ماع فكر باولو فريري ويرورة نقله للقارئ العربي عبر سلسلة "آفاق تربوية متجددة"

 ةتوييو سياق ترجمة الكتاب الحالي ومكانته يمن أعمال فريري ومشروع السلسل

 النقدية:منطلقات الرؤية 

ف ران ، تتااسياسااية والسياسااة عمليااة تربويااةالتربيااة عمليااة  نطلااق الرؤيااة النقديااة ماان أنت

هااا، بعلاقااات الإنتاااج الاقتصااادية والساالطة والدولااة التااي تهاايمن علااى المعرفااة ومناهج

 )مدعومة بقو  اجتماعية ذات مصالو )دا لية أو استعمارية

 :أهم منطلقات وأفكار الرؤية النقدية

 :تجاوز الماركسية والبراجماتية .1
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زهاا إلاى تتفق مع الماركسية في الصراع الطبقي والعوامال الاقتصاادية، لكنهاا تتجاو     

 طبيعة القهر السياسي والثقافي وآلياته 

نسااان هاادف لمقاومااة القهاار بقاايم ديمقراطيااة واشااتراكية إنسااانية، مؤمنااة باادور الإ      

 .و قافته في التغيير، رافضة الحتمية التاريخية

 :ا  والمجتمعنقد تسليع الإنس      

 اديااة والااربو،تنتقااد الرؤيااة الرأساامالية التااي تحاادد قيمااة العماال والتعلاايم بالمنفعااة الم      

 .متجاهلة القيم الإنسانية والروحية

لع، تاار  أن التعلاايم والعماال والعلاقااات الإنسااانية وحتااى العواطااف تتحااول إلااى ساا      

 .وترتبط مكانة الإنسان بما يمل 

تلاك" علاى إلى انهيار قيم التعاون لصالو التنافك العنيف، وهيمناة "الامايؤدي هذا       

 "الكينونة" كما أشار إيرك فرو 

 :الوعي والفعل من أجل التحرر .2

 .تسعى لتزويد الإنسان بالمعرفة والقدرة على الفهم والوعي الناقد      

صامت، و قافاة ال يهدف هذا الوعي إلى تمكين الإنسان من الفعال للتحارر مان القهار      

   .وامتلاك طاقة التغيير والمشاركة السياسية

ينطاااوي مفهاااو  الممارساااة  تركاااز علاااى التحاااا  النظرياااة باااالتطبيق )البراكسااايك(       

علاى معناى المداوماة وكثارة الاشاتغال بالشايء، وهاو مان أصال  «praxis» البراكسايك

، ويعدن واحداً من المفاهيم التي شااع اساتخدامها فاي الفكار الفلسافي «براكتيكوس»يوناني 

ماان ذلاا  الحااين، وقااد اسااتخدمت للدلالااة علااى النشاااط المسااتمر الااذي تويااع ماان  لالااه 

ها علااى إلهااا  العماال وتغيياار ؛ فالمعرفااة قيمتهااا فااي قاادرت3مبااادئ العلااو  مويااع التطبيااق

 .الواقع، والعمل بلا بصيرة نظرية هو تخبط

 :القيم المعيارية ونقد الواقع .3

 لا تفصاال بااين الااذاتي والمويااوعي، ولا تاانغمك فااي تفاصاايل الواقااع بمعاازل عاان       

 .سياقه المجتمعي الأوسع

لمجتمااع  ف الوصااولتتوجااه نحااو نقااد الواقااع )سياسااياً، اقتصااادياً، إيااديولوجياً( بهااد       

 ً  .أكثر عدلاً وديمقراطية وأقل اغترابا

 :كشف الأيديولوجيات السائدة .4

التاي  تسعى لكشف وتعرية الأياديولوجيات الساا دة )شاعارات، مفااهيم، أسااطير(         

 .تزيف العقول وتخدع الجماهير لتبرير هيمنة السلطة

                                                           
  15/06/2025،   دخول يوم  2018أوت  25 البراكسيس خزانة المعرفة  3

https://www.alkhaleej.ae/2018-08- 
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م الأبادي، سالطة الأقويااء وتادعم بقااءهمثال  مقولة "البقاء للأصالو" التاي تبارر          

 .وتضمن هيمنة الطبقة الحاكمة على الإنتاج المادي والفكري

بالعماال  تهااتم بكيفيااة الااوعي بتوجهااات الأيديولوجيااة السااا دة ونقاادها ومواجهتهااا         

 .الجماعي

 :فهم آليات ترسيخ السلطة .5

ناااون، تعلااايم، الإعااالا ، الفتحلاال كياااف ترساااخ السااالطة قيمهاااا ومعتقاااداتها عبااار ال         

 .البيروقراطية، وعبادة السلطة

ما تعرفاه "تشير إلى أن إذعان الناس الطويل للسلطة يؤدي لتقبل الأوياع )مبدأ          

ن  ير مما لا تعرفه"(، مماا ياؤدي لتآكال قاو  الاحتجااج والمقاوماة وشايوع الهاروب ما

 ."اريخ  لف ظهور البشرالحرية وفقدان الوعي الناقد، وبالتالي "صناعة الت

، ويهادف الرؤية النقدية هي منهج فكري وتحليلي يربط التربياة بالسياساة والسالطة       

القااوة  إلااى تنميااة الااوعي الناقااد لااد  الأفااراد لتمكياانهم ماان فهاام واقعهاام الملاايء بعلاقااات

ل  الا والهيمنة، ومن  م العمل على تغييره نحو مجتماع أكثار عادلاً وإنساانية، وذلا  مان

 كشف وتحدي الأيديولوجيات السا دة 

 

 التعليم وسيلة الوعي الناقد :    

 وهاو ياروري لمواجهاة السالطة وكشاف تزييفهاا وتكاوين رؤ  بديلاة. الوعي الناقاد    

جتماع هذا الوعي ليك فردياً بل يتطلو جهداً جماعياً ويجو أن يتغلغال فاي مؤسساات الم

 .المختلفة

د"، "بااولو فرياري" مان كتاباه "التعلايم مان أجال الاوعي الناقايستعرض النص أفكاار     

 :الذي ي مينز بين نوعين من الوعي

لية، يتسم بتبسيط المشكلات، الحنين غير السوي للمايي، الانفعا :الوعي الساذج .1

الجااادل العقااايم، والاتجااااه نحاااو التجمهااار. التوقاااف عناااد هاااذا المساااتو  ي عااارض 

 .ة، وقد يؤدي لانتكاساتالمجتمعات للإحباط واستغلال السلط

هو مرحلة أعمق تتطلو التنظيم، برنامجًا تربوياً حواريًا،  :الوعي المتعدي الناقد

والتركيز على المسؤولية الاجتماعية والسياسية. يهدف هذا الوعي لتجنو الغوغا ية 

وير  " وتغييو الفكر الناقد، وهو يروري لتحقيق التحول المجتمعي الديمقراطي

المنظور التاريخي لتحول المجتمعات وما يتعرض له من مد وجزر أن  مة فريري من 

نوعين من الوعي   أحدهما الوعي الساذج( والذي يتسم وإلى شوق عميق غير سوي 

إلى المايي، وباتجاه قوي نحو التجمهر ، وبالأسلوب المفعم بالانفعال إلى درجة كبيرة 
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فيه قدر من نمط الحياة في الأسلوب ، وبممارسة الجدل العقيم في النقاش ، ويظل 

يدعو النص إلى تجاوز الوعي الساذج والانتقال إلى وعي ناقد ومتعدٍ من ف   4"المغلق(

 لال التعليم المنظم والحواري، كشرط أساسي للتغيير المجتمعي الإيجابي ومواجهة 

 ةالهيمن

     

 

 

 

 

 

 

 

 الباب الأول

 الفصل الأول: المجتمع في حالة التحول

جتمع ينتقل يحلل باولو فريري في هذا الفصل الديناميكيات المعقدة التي يمر بها أي م    

 من حقبة تاريخياة إلاى أ ار ، مساتخدماً البرازيال كنماوذج ر يساي. يركاز الفصال علاى

سامًا الصراع بين قو  التغيير وقو  المحافظة، ويوياو كياف أن التعلايم يلعاو دورًا حا

 .لفي تحديد مصير هذا التحو

 :الرئيسية في الفصل فالنقاط

 جوهر الكينونة الإنسانية: التكامل مقابل التكيف .1

ماع "يميز فرياري الإنساان عان الحياوان بافن الإنساان كاا ن ينخارط فاي علاقاة نقدياة     

فلاديهم  الحيواناات تتكياف ماع واقعهاا، أماا البشار ."فاي العاالم"وليك مجرد كا ن  "العالم

 .معه، أي فهمه والتف ير فيه وتغييرهالقدرة على التكامل 

، ويعمال هو من يمتل  وعياً ناقداً، ويتخاذ  ياراتاه بنفساه :(الشخص المتكامل )فاعل    

 .على تغيير الواقع

                                                           
 17، ص  2007باولو فريري ، التعليم من أجل الوعي الناقد ، الدار المصرية اللبنانية ، القاهرة ،   4
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هااو ماان يخضااع لواقااع مفااروض عليااه، ويتبنااى (: الشااخص المتكيااف )مفعااول بااه     

 .نيته يارات اد رين، ويصبو وجوده سلبياً، وهو ما يجرده من إنسا

 "طبيعة "المجتمع في حالة تحول .2

قايم لبقااء ماع اللالتحول هو فترة تاريخية انتقالية تتصاد  فيها القيم القديمة التي تساعى     

 .الجديدة التي تسعى للظهور

و الاذي هذه الفترة تتميز بتصاعد التناقضاات والمنااا الانفعاالي، حياع "يبارز" الشاع    

 .مطالباً بالمشاركة في صنع تاريخهكان "مغمورًا" في السابق، 

زات النخباة هذه المشاركة الشعبية )التاي يساميها "الديمقراطياة القاعدياة"( تهادد امتياا    

 .المهيمنة، التي بدورها تعتبر هذا التحول "أزمة" وتسعى لإيقافه

 المواقف السياسية في زمن التحول: الراديكالية مقابل التحزب الف وي .3

  يصفها فريري بفنها التازا  نقادي ومحاو وحاواري :()موقف إيجابيالراديكالية .

هااو مقتنااع  ."ماان أجلااه"الشااعو ولاايك  "مااع"الراديكااالي يسااعى لتغيياار الواقااع 

 .بصواب رأيه لكنه يحتر  حق اد ر في الا تيار ويسعى لإقناعه لا قمعه

 أو سااواء كااان يمينياًاا )يسااعى لإيقاااف التاااريخ( (:التحاازب الف ااوي )موقااف ساالبي

يسااارياً )يسااعى لفاارض تسااارع التاااريخ(، فإنااه يتساام بالغطرسااة ورفاا  الحااوار. 

المتحاازب ياار  نفسااه مالكًاااا للحقيقااة وياار  الشاااعو "جماااهير" يجااو توجيههاااا 

 .يقيةوالتلاعو بها، لا محاورتها. المتحزبون لا يستطيعون إنجاز  ورة تحرير حق

 مستويات الوعي الثلارة .4

 :ا دقيقًا لأنماط الوعي لتشخيص حالة المجتمعيقد  فريري تصنيفً       

 وعي محدود جداً، يركز على يارورات  :(الوعي غير المتعدي )الوعي المغلق

واهر البقاء البيولوجية فقط. أصحابه لا يدركون المشكلات الأوسع، ويفسرون الظ

 .تفسيرًا سحرياً. هذا هو وعي المجتمعات المنغلقة

 م وعاي انتقاالي. يتساع إدراك النااس للمشاكلات لكانههو  :الوعي المتعدي الساذج

يميلاااون إلاااى تبسااايطها، ويغلاااو علااايهم الحناااين للماياااي، والانفعاااال، وتصاااديق 

إناه هذا الوعي هو أ طر مرحلاة، لأناه إذا لام يتطاور إلاى وعاي ناقاد، ف .الأساطير

 .يرتد إلى حالة "تغييو الوعي" والتعصو والتحزب
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 هااو وعاي عميااق، يفسار المشااكلات  :(لمنشااودالاوعي الناقاد المتعاادي )الهادف ا

بشاااكل ساااببي، يااارف  الأسااااطير، منفاااتو علاااى الحاااوار والمراجعاااة، ويتحمااال 

 .المسؤولية. هذا هو وعي الديمقراطية الحقيقية

 دور التعليم الحاسم .5

دًا جهااالتحااول ماان الااوعي الساااذج إلااى الااوعي الناقااد لا يحاادل تلقا ياًاا، باال يتطلااو 

 .ومقصودًاتربويًا ناقدًا 

ناااس التعلاايم التقلياادي أو المساااعدات التااي تقاادمها النخبااة تهاادف إلااى "تكييااف" ال

 \ََ .وإبقا هم في حالة الوعي الساذج، مما يحولهم إلى "جماهير" صامتة وسلبية

لااى ععد الناااس التعلايم الحقيقااي )التحاارري( يجااو أن يكااون تعليمًاا حوارياًاا، يسااا  

لاى عقاادرة  "ذوات فاعلاة"ضاته، وفهم دورهم ك" وإدراك تناق التفكير في واقعهم،

 . ايعة له "مويوعات"صنع التاريخ، لا ك" 

ل إن المجتمااع فااي حالااة التحااول هااو ساااحة صااراع بااين التحاارر والقمااع. والساابي        

د  لاالوحيد لتحقيق تحول ديمقراطي وإنساني حقيقاي هاو مان  الال تنمياة الاوعي الناقاد 

، يتحقااق إلا عباار تعلاايم ياارف  التلقااين والوصاافات الجاااهزةالشااعو. وهااذا لا يمكاان أن 

 ويشااجع علااى الحااوار والتفماال النقاادي للواقااع بهاادف تغييااره نحااو الأفضاال. وباادون هااذا

الااوعي، سااايظل الشااعو عرياااة للتلاعاااو والتحاازب، وساااتظل عمليااة التحاااول مهاااددة 

 .بالانتكاس إلى أشكال جديدة من القمع
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 المجتمع المغلق وانعدام الخبرة الديمقراطيةالفصل الثاني:      

ون تطاور دولو فريري في هذا الفصل الجذور التاريخية والثقافية التاي حالات يقد  ب      

حاولات تتجربة ديمقراطية حقيقية في البرازيل، معتبراً فهام هاذه الجاذور يارورياً لفهام 

 .المجتمع البرازيلي

 :للمجتمع البرازيلي التاريخيالسمات الأساسية  .1

يصااف فريااري المجتمااع البرازيلااي فااي نشاافته بفنااه  :جتمااع مغلااق واسااتعماريم       

 .""مغلق استعماري ومعادي للديمقراطية ومتسم بمظاهر الاسترقاق

يمقراطيااة، السامة الأبارز هاي الافتقاار التاا  للخبارة الد :غيااب الخبارة الديمقراطياة      

 .ر يسياً أما  التحول الديمقراطيوالذي ظل عا قاً 

 :أسباب انعدام الخبرة الديمقراطية .2

والنهااو  كااان اسااتعماراً تجارياااً قا ماااً علااى الساالو :طبيعااة الاسااتعمار البرتغااالي       

يع )المازارع الكباار  "فازنادا"، وعمالااة الرقياق(، ولاام يهادف إلااى بنااء حضااارة أو تشااج

 .و مدارس أو علاقات  ارجية مستقلةلم تكن هناك مطابع أ كما الحكم الذاتي

علاقاة  نظاا  الإقطاعياات الزراعياة الشاساعة  لاق :بنية الإقطاع والسالطة الأبوياة      

 "السااايد والتاااابع"، وولناااد نظااارة اساااتعلا ية وأبوياااة للمشاااكلات والنااااس، وعااازز  قافاااة

 .الخضوع

كما يويحها "أنتونيل"، شاعت عقلية التعامل بين "السيد والعبد"  :العقلية السائدة      

-Pau-Pae) " والتاي تتجلاى فاي مقولاة أن العباد يحتااج إلاى "الضارب والخباز واللبااس

Pane)مع أولوية العقاب ،. 

العلاقاااات الساالطوية فااي الإقطاعيااات لاام تسااامو  :غياااب الحااوار ورقافااة الصاام       

، حياع فاة الصامت"بالحوار، بل سادت الأوامر العليا و"قانون السيد". هذا أد  إلاى " قا

 .لا يعني الصمت عد  الاستجابة، بل استجابة تفتقر للروا النقدية

لم حاارص الاسااتعمار علااى عاازل البرازياال عاان العااا :العزلااة الداخليااة والخارجيااة       

 .الخارجي وحتى بين مقاطعاتها الدا لية، مما حرمها من تبادل الخبرات

ل العاااديين ماان المشاااركة فااي المجااالك )مثااتاام اسااتبعاد الناااس  :هماايا الشااعبت       

 .مجالك المقاطعات( ومن أي  برة في الحكم الذاتي



                                                         الفصل الثاني                         

 تلخيص

19 
 

 

 

 :نتائج انعدام الخبرة الديمقراطية .3

قرت اسااتبطن الناااس الإذعااان للساالطة الخارجيااة، ونمااا لااديهم وعااي اساات :الإذعااا        

 ."بدا له "مساكن القهر

وساادت  بالجماعة والمشاركة في الصالو العا ،غاب الشعور  :ندرة فردية للحياة       

 ."نظرة فردية "كل أسرة تمثل جمهورية بذاتها

اساتيراد  عناد محاولاة بنااء الدولاة الوطنياة، تام :استيراد نماذج ديمقراطياة فاشالة       

ط نماذج ديمقراطية أجنبية ف ريت علاى بنياة إقطاعياة و قافاة صامت، دون تاوفر الشارو

 (الحوار، المشاركة، الوعي الناقداللازمة لنجاحها )

حلااول  اتجهاات البرازياال نحااو مجتمعااات أكثاار تقاادماً بحثاااً عاان :الاغتااراب الثقااافي       

 .جاهزة لمشكلاتها، بدلاً من تطوير حلول نابعة من سياقها الخاص

 :بداية التحول نحو الانفتاح .4

تاسااع نهايااة القاارن الباادأت التغياارات الكباار  فااي  :تغياارات اقتصااادية واجتماعيااة       

(، ممااا حاارر رؤوس 1888(  اام الاارق نفسااه )1850عشاار مااع إلغاااء تجااارة الرقيااق )

 .الأموال وشجع الهجرة

يااة، شااهد القاارن العشاارون،  اصااة بعااد الحاارب العالميااة الثان :التصاانيع والتحضاار       

اً" مااانطلاقااة للتصاانيع ونمااواً حضاارياً، وإن كااان النمااو الحضااري أحياناااً "تضااخماً وتور

 ً  .أكثر منه نمواً حقيقيا

نيرو أحادل انتقال الابلاط الملكاي البرتغاالي إلاى رياو دي جاا :زيارة البلاط الملكي       

ناه تغييرات عميقة، شجع الأنشطة الصناعية في المدن، وأيعف سلطة نبلاء الرياف، لك

 .رافقه أيضاً "أوربة" سطحية دعمت أحياناً مظاهر القهر

لااى باادأت الاابلاد "تجااد نفسااها"، وباادأ الناااس "يطفااون ع :الشااعبي بااروز الااوعي         

جديدة  مسرا العملية التاريخية"، مشاركين في صنع حياتهم وآمالهم، مع توجهات  قافية

 .نحو فهم الواقع البرازيلي وإيجاد حلول ذاتية لمشكلاته

" حيااة يخلص فريري إلى أن الديمقراطية ليست مجرد شكل سياسي، بل "أسلوب        

ي ا بااً فايتطلو وعياً ناقداً ومشاركة فعالة من الناس في تشكيل مجتمعهم، وهو ما كاان غ

ة له مرحلاالبرازيل بسبو إر ها التاريخي، ولكنه بدأ في التكون مع انفتاا المجتمع ود و

 .التحول

 

 عي : التربية في مقابل عقلية الجمهرة وتغييب الو                        
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لاوعي أن التنمية الاقتصادية وحدها لا تكفي، بل يجاو أن يصااحبها تحاول فاي ا ير     

غيَّبة إلى "ذهنية نقدية" قاادرة علاى فهام الواقاع  ة المشااركوالشعبي من "ذهنية ساذجة" م 

 .الفاعلة في تغييره

 :الحاجة إلى وعي نقدي للتنمية والديمقراطية

 فااي فنيااة أو اقتصااادية، باال تتطلااو تحااولًا التنميااة الحقيقيااة ليساات مجاارد إجااراءات      

 .الذهنية لدعم الإصلاحات الأساسية التي بدورها تدعم الديمقراطية

التفكيار  التربية النقدية هي السبيل لتكوين هاذا الاوعي، ومسااعدة النااس علاى تجااوز     

 .الساذج واللاعقلاني

 :ردود الفعل على الوعي الشعبي

و الخاداع ي أوياعهم، قاد تلجاف النخاو المهيمناة إلاى القاوة أعندما يبدأ الناس في وع     

 هااذا يااؤدي إلااىا و )الأبويااة المصااطنعة( لإسااكاتهم وتغييااو وعاايهم،  وفاًاا علااى ساالطته

ه أجواء من اللاعقلانياة وتشاتت الحركاات الشاعبية، كماا تخشاى الطبقاة الوساطى مان هاذ

 .الحركات على استقرارها

 :لاستهلاكينقد التعليم التقليدي والمجتمع ا

ن، والااذي بشاادة التعلاايم التقلياادي "اللفظااي" القااا م علااى الحفااظ والتلقااي يينتقااد فرياار     

 .ينفصل عن الواقع ويعجز عن تنمية الوعي الناقد

لاوعي" ايحذر من أن التحاديع التكنولاوجي والإنتااج الكبيار قاد يؤدياان إلاى "تغيياو      

درتااه رد وي سااتفنك وي صاابو أداة، ويفقااد قو"الجمهاارة" )عقليااة القطيااع(، حيااع ي عاازل الفاا

 .النقدية وشعوره بالإنسانية

ساطورية وسا ل الإعلا  قد تساهم في هذا التغييو، بجعال النااس يتقبلاون تفسايرات أ     

 .لواقعهم

 (متطلبات التعليم الجديد )النقدي 

لصالابة وايجو أن يمكنن الناس مان المناقشاة الجريئاة لمشاكلاتهم، ويازودهم بالثقاة       

 .لمواجهة المخاطر، بدلاً من الخضوع

لجدلياة باين ايعتمد على التساؤل، والبحع، والتحليل النقدي للواقاع، وإدراك العلاقاة       

 .الإنسان وواقعه

 .المهمعيهدف إلى تمكين الناس من تحمل مسؤولية التفكير النقدي والسعي لتغيير       

مادارس، ة والمشاركة الفاعلاة فاي شاؤون المجتماع )الالديمقراطية ت كتسو بالممارس      

 .النقابات، أماكن العمل، إلخ(، وليك بالتلقين النظري

 :نقد الاغتراب الفكري   
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ة برازيلياا( يشير إلى تجارب برازيلية )المعهد العالي للدراسات البرازيلياة وجامعا        

كيار موياوعًا للدراساة والتفحاولت مقاومة الاغتراب الفكاري بجعال البرازيال وواقعهاا 

 .النقدي، بدلاً من استيراد نماذج فكرية أجنبية

 الااوعي تهاادف إلااى تنميااة تحريريااة أن التعلاايم يجااو أن يكااون أداة يياار  فرياار       

لااد  الجماااهير. هااذا الااوعي يااروري لمواجهااة محاااولات التغييااو والساايطرة،  الناقااد

 والمسااؤولة فااي بناااء مجتمااع ديمقراطااي حقيقاايولتمكااين الناااس ماان المشاااركة الفاعلااة 

 وتحقياااق تنمياااة إنساااانية شااااملة، بااادلاً مااان مجااارد الخضاااوع للواقاااع أو الانجااارار وراء

 . الانفعالات الساذج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التعليم وعملية التوعية :الفصل الثالث

: 

الكباار  العملية فاي تطاوير مانهج لتعلايم ييركز هذا الفصل على تجربة باولو فرير       

بل  كتابة(،) اصة الأميين( يهدف ليك فقط إلى محو الأمية بمعناها التقليدي )القراءة وال

تمكنان  ةتحرريا أن التعلايم الحقيقاي هاو عملياة يلديهم. ير  فريار الوعي الناقد إيقاظإلى 

ري بشكل نقدي والمشااركة الفاعلاة فاي تغيياره، وهاو أمار يارو الأفراد من فهم واقعهم

 .للديمقراطية الحقيقية
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 كالتالي :الأفكار الرئيسية ف      

 :مشكلة الأمية وعجز التعليم التقليدي  

تباراً إياهاا ي برز فرير الأرقاا  المقلقاة للأمياة والتسارب المدرساي فاي البرازيال، مع       

 .ذهنية ديمقراطية عقبة أما  التنمية وتكوين

ينتقاااااد مفهاااااو  المدرساااااة التقليدياااااة السااااالبي والجاماااااد، ويؤكاااااد علاااااى يااااارورة        

 .من أجلهم المتعلمين وليك مع العمل

 :الدوائر الثقافية" كبديل     

 :يقد  تجربته في "الدوا ر الثقافية" كنموذج تعليمي جديد     

 لاببدلاً من طا جماعة مشاركين،  بدلاً من محايرة حوار،  بدلاً من مدرس منسق     

 .بدلاً من مقررات مغتربة وحدات تعليمية مرتبطة بالواقع، 

قبل  كالوطنية، الديمقراطية، حق التصويت للأميين( ت طرا منكانت المويوعات )     

 .المشاركين أنفسهم وت ناقش بشكل حواري

 :فلسفة التعليم من أجل الوعي     

 .رفةواقعه الثقافي ويتفاعل معه، وهذا التفاعل يولد المعالإنسان كا ن يصنع      

 .لا يوجد جهل مطلق أو حكمة مطلقة؛ الجميع قادر على المعرفة     

 الوعي الناقد :يميز بين  لا ة مستويات للوعي      

 اقدالوعي الن ج         الوعي الساذ        الوعي السحري                      

     

 .ينسو الأحدال لقو   ارقة، يؤمن بالقدرية والاستسلا  :السحريالوعي  

قاا ق يدرك السببية بشكل سطحي و ابت، يعتبر نفساه أعلاى مان الح :الوعي الساذج      

 .ويفسرها كما يشاء

ويتكامال  يدرك الأشياء في ساياقها وعلاقاتهاا، يحلال الأساباب بعماق، :الوعي الناقد      

 .مع الواقع

ي الهاادف هااو مساااعدة الناااس علااى الانتقااال ماان الااوعي السحري/الساااذج إلااى الااوع      

 .الناقد

 :(منهجية تعليم الكبار )محو الأمية التوعوي     

النقد. وهاذا كعلاقة أفقية يسودها الحو، التوايع، الأمل، الثقة، و الحوار تعتمد على     

 .ومتعاليةيتناق  مع "اللاحوار" علاقة فوقية، تفتقر للحو، 

 :المحتوى الأولي: المفهوم الأنثروبولوجي للثقافة    

 .التمييز بين عالم الطبيعة وعالم الثقافة    

 .(دور الإنسان الفاعل في صنع الثقافة )هي إيافة الإنسان لعالم لم يصنعه     
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 عاماال هاذا يساااعد الأماي علااى اكتشااف ذاتااه كصااانع للثقافاة وقيمتااه الإنساانية )مثاال     

 .(الأحذية الذي شعر بمساواته للدكتور

 :"طريقة "الكلمات المولدة      

يااار لمجموعااة المسااتهدفة، وا تل البحااع عاان المفااردات اللغويااةالمرحلااة الأولااى:       

 .الكلمات ذات الدلالة الوجودية والانفعالية

صااعوبة ال بناااءً علااى الثااراء الصااوتي، ا تيااار الكلمااات المولاادةالمرحلااة الثانيااة:       

 (الصوتية المتدرجة، والنبرة الواقعية )ارتباطها بواقعهم السياسي والاجتماعي

مثال عبار صاور ورساومات( التاي ت) ترمياز" المواقاف الحياتياةالمرحلة الثالثة: "      

 .واقع المتعلمين وتحتوي الكلمات المولدة، لطرحها كتحديات للنقاش وف  الرموز

ت العا لات للمنسقين )أجندة، بطاقا إعداد أدوات العملالمرحلة الرابعة والخامسة:       

 (الصوتية للكلمات المولدة

 :طوبة - "Tijolo" آلية عمل "الكلمات المولدة" )مثال كلمة     

 .عرض صورة )موقف بناء( مع الكلمة     

 .مناقشة الموقف ودلالاته     

 (تفكيكها لمقاطع )قطععرض الكلمة وحدها،  م      

  .ta-te-ti-to-tu عرض "العا لات الصوتية" لكل مقطع مثلاً      

ف هاو المتعلمون يبدأون في "اكتشاف" وتكوين كلماات جديادة بادمج المقااطع. الهاد      

 .فهم آلية تكوين الكلمات، وليك الحفظ

 .هو التحدي الأكبر، لترسيخ منهج الحوار لديهم :تدريو المنسقين

 :بعد محو الأمية ومواجهة الدعاية ما

ع هاذه البرنامج الوطني لمحو الأمية )الذي أوقفه الانقلاب العساكري( كاان يهادف لتوساي

 .التجربة وإنشاء آلاف الدوا ر الثقافية

ماة كانت هناك  طط لمرحلة ماا بعاد محاو الأمياة، تركاز علاى تحليال محااور الحيااة الها

 .للشعو البرازيلي

لتجارياة امواد تعليمية تساعد على "فن فصل الأفكار"  لمواجهة الدعاية التخطيط لإنتاج 

 (والإيديولوجية، من  لال تحليل نقدي لأساليبها )مثل إعلانات السجا ر

 :الدفاع عن الديمقراطية الحقيقية

 .لقهرأن الديمقراطية ت فسد باللاعقلانية، التحجر، الكراهية، الخوف، وا يير  فرير

تضااان مانهااايم( لا تخشاااى الناااس، تح -الحقيقيااة )"الديمقراطياااة المساالحة" الديمقراطيااة 

 .التمايز، تخطط بمرونة، تحمي نفسها دون كراهية، وتتغذ  بروا نقدية
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ليااة يقاد  فرياار فاي هااذا الفصال رؤيااة  وريااة للتعلايم تتجاااوز مجارد نقاال المعرفاة إلااى عم

عي ، يساعى إلاى تطاوير الاوتمكين وتحرير. من  لال منهجية الحاوار والكلماات المولادة

ي بناااء فااالناقااد لااد  الأفااراد، ممااا يمكاانهم ماان فهاام العااالم وتغييااره، والمشاااركة بفعاليااة 

 .ديمقراطية حقيقية

 

 

 

 

 

 

 مواقف وصور التوعية للأميين –تذليل  :الفصل الرابع
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 ومع العالمالإنسا  في العالم : الموقف الأول

 الطبيعة والثقافة
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 التكوين: 

أهاام مقومااات نجاااا أي عماال فنااي، هااو فاان صااياغة  فيعاارف التكااوين علااى أنااه "

فاه أيضااً علاى أناه فان ترتياو الأشاكال والألاوان فاي  ن اللوحة الفنياة. ويمكان أن ن عرف

 5" شكل معبفنر وممتع جميل ومرضٍ، دا ل إطار اللوحة

ورياة يهايمن عليهاا رجال قاوي البنياة يقاف فاي المقدماة، وهاو نقطاة مح  :المقدماة        

وايحة. يقف على أرض تبادو وكفنهاا محرو اة أو مزروعاة حاديثاً، مماا ياوحي بالعمال 

 .والإنتاج

أو المناازل،  ناار  مناازلاً بساايطاً، بئااراً، اماارأة وطفاالاً يتجهااان نحااو البئاار :الخلفيااة        

 .سماءمتنوعة )واحدة كبيرة ومورقة بالقرب من الرجل(، وطيوراً تحلق في الوأشجاراً 

الطفل،  يتحقق العمق من  لال تصغير حجم العناصر في الخلفية )المرأة، :العمق        

 .المنزل( مقارنة بالرجل في المقدمة

 الرموز البصرية: 

 .تغيير بيئتهيمثل الإنسان العامل، المنتج، القادر على  :الرجل        

ة، وإنتااج ترمز إلى العمال، القادرة علاى تحويال الطبيعا   ( الأداة )ففس أو مجرفة        

 .الثقافة المادية

        راءة والكتابةيرمز إلى المعرفة، الوعي، التعليم، الق :(الكتاب/الدفتر )تحت ذراعه        

        

ان، أي الطبيعاة التااي تام تحويلهاا بفعال الإنسااتمثال  :الأرض المحرو ة/المزروعاة        

 .بداية الثقافة

ر الظاال تمثاال الطبيعااة فااي حالتهااا الأصاالية، ولكنهااا أيضاااً تااوف :الشااجرة الكبياارة        

 .والحماية

ه الأساساااية يماااثلان الثقافاااة، ماااا يبنياااه الإنساااان لتلبياااة احتياجاتااا  :المنااازل والبئااار        

 ()المفو ، الماء

 .ل الثقافةيرمزان إلى الأسرة، المجتمع، استمرارية الحياة، ونق :المرأة والطفل        

 ةقد ترمز إلى الحرية، أو ببساطة جزء من العالم الطبيع :الطيور        

الصورة تصور الإنسان ككا ن يعمل ويفكر، يعيش في الطبيعة لكنه يصنع الثقافة.        

ومان هاذه النقطاة نااقش المنساق ماع " ويساعى لتغيياره.لا يتلقى الواقع كما هو، بل يعياه 

الجماعاة بطريقااة مبسااطة وموياوعية ناقاادة ، نااوع العلاقااات باين الناااس وهااي علاقااات 

                                                           
  15/06/2025زينب أبو حسين ، التكوين سر خفي في جماليات العمل الفني    5

https://qafilah.com/ar/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%83%D9%88%D9%8A%D9%86/ 
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إنهاا دعاوة إلاى  6" تختلف عن العلاقات السابقة التاي تام مناقشاتها ماع الطبيعاة والاشاياء

 ر التربية المرتبطة بالحياة اليومية والواعية بضرورة التحر
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 الموقف الثاني :

 حوار تتوسط فيه الطبيعة
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 نالتكوي: 

لاى عشجرة كبيرة أو مظلة طبيعية )أغصان متشاابكة( تهايمن  :العنصر المركزي        

 .مركز الصورة وتوفر الظل والمكان للشخصيتين. هي "الوسيط" البصري والرمزي

لمارأة يتواجهاان ويتحااوران. ارجل وامرأة يقفان تحت هاذه المظلاة،  :الشخصيات        

و ا أو نحاعلى اليسار تحمال كتاباًا أو دفتارًا مفتوحًاا، والرجال علاى اليماين يماد ياده نحوها

 .الكتاب في إشارة للحوار أو الاستفسار

بيئاة الريفياة تظهر حيوانات )يبدو أنها بقرة أو  ور( ترعى، مماا يحادد ال :الخلفية         

 .الزراعية

 .سلة فارغة أو نصف ممتلئة، وبع  النباتات المتنا رة :المقدمة         

 .هناك توازن جيد بين الشخصيتين والعنصر الطبيعي المركزي :التوازن         

 الرموز البصرية: 

والمنشاط فاي  يمثلان المتعلمين، أفراد المجتماع، أو ربماا الماتعلم  :الرجل والمرأة        

 .دا رة الثقافة

 .يرمز للمعرفة، لمحو الأمية، :الكتاب/الدفتر        

ر حولاه. إنهاا تمثل "العالم" أو "الواقع" الذي يتم الحاوا : الشجرة/المفو  الطبيعي        

عملهام الطبيعة التي تتوسط الحوار، أي أن موياوع الحاوار قاد يكاون مرتبطًاا ببيئاتهم، ب

"دا ارة  الطبيعاة. قاد ترماز أيضااً إلاىفي الزراعاة، أو بحيااتهم اليومياة التاي تتشااب  ماع 

 .التي تعقد في بيئة طبيعية ومفلوفة  "الثقافة

 .يعةتؤكد على السياق الريفي والاعتماد على الطب :الحيوانات في الخلفية         

 .قد ترمز إلى العمل، جمع الثمار، أو الحاجة :السلة         

 يرأ الحوار، بالسؤال، أو بالتعبير عنتوحي بالانخراط في  :إيماءة الرجل         

" وفااي الصااورة ت مثناال الحااوار الحقيقااي الااذي يقااع بااين ذوات بشاارية متساااوية،         

الموقف الثاني تساتثار الجماعاة للتحليال  والحاوار فاي التواصال ماع العلاقاات الشخصاية 

يجمعهاااا واقاااع مشاااترك )الطبيعاااة/العمل/المعاناة( وتساااعى  7المتبادلاااة والتقااااء الاااوعي "

 لتغييره سوياً

 

 

                                                           
  المصدر السابق ، ص  1087



                                                         الفصل الثاني                         

 تلخيص

30 
 

 
 الموقف الثالث :

 الصياد الأمي

 
 التكوين: 
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دي، صااياد، يبادو ماان الساكان الأصاليين أو ماان مجتماع تقلياا :الشخصاية المركزياة        

يحتاال الجاازء الأكباار ماان يمااين الصااورة. يقااف فااي ويااعية تركيااز ، وهااو يشااد قوسااه 

 .سهمه نحو الأعلى ويصوب

هناك حركة وايحة فاي الصاورة  حركاة الصاياد وهاو يصاوب، حركاة  :الحركة        

 الطيور وهي تطير، وحركة الطيور المصابة وهي تسقط. الأساهم المرساومة تعازز هاذا

 .الإحساس بالحركة والاتجاه

يبادو  ا ناانطياور متعاددة فاي الساماء، بعضاها يطيار بحرياة، و :العناصر الثانوياة        

 .قرص الشمك )أو القمر( كبير ووايو في الخلفية، أنهما أصيبا بالسها  

 (.سيطة، توحي ببيئة طبيعية مفتوحة )سماء، نباتات متنا رةب :الخلفية        

 

 الرموز البصرية  

، يمثاال الإنسااان الااذي يعاايش فااي و ااا  )أو صااراع حيااوي( مااع الطبيعااة :الصااياد        

 .مهاراته ومعرفته ببيئتهمعتمداً على 

ر اة، والقادرة أدوات تقليدية، ترمز للمهارة، الدقة، المعرفاة المتوا :القوس والسهم        

 (.على تلبية الاحتياجات الأساسية )الغذاء

ونتيجاة  تمثال دورة الحيااة، الصاراع مان أجال البقااء، :الطيور المصاابة والساليمة        

 .مهارة الصياد

 رمااز كااوني، قااد يشااير إلااى الاازمن، دورات الطبيعااة، أو مجاارد :الشاامك/القمر        

 ة عنصر في البيئ

الصياد الأمي ليك رمزًا للجهل، بل للمعرفة غيار المعتارف بهاا رسامياً. الصاورة         

" م ت ظهر كيف ي ستبعد الفقراء من النظاا  التعليماي رغام اماتلاكهم مهاارات حياتياة عالياة

صر على نقل ادلة واستخدامها بل تنتقل معها المعرفاة بالتكنلوجياا البدا ياة ان الامر لايقت

وهي دعوة، على طريقة فريري، لدمج هذه المعارف فاي العملياة 8إلى الأجيال الناشئة " 

 تربية تحررية تعترف بالإنسان كذات فاعلة قادرة على التفكير والتغيير التربوية، عبر 
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 الموقف الرابع :

 المتعلم الصياد

 )رقافة التعلم(

 

 التكوين : 
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قبعاة، صياد يرتدي ملاباك قاد تبادو أكثار حدا اة أو عملياة ) :الشخصية المركزية        

و ملابك واقية(، ويحمل بندقية صايد، يصاوبها نحاو الأعلاى. يقاف باين أعشااب طويلاة أ

 .قصو، مما يوحي ببيئة صيد للطيور الما ية أو البرية

و كلااو صاايد يظهاار بااين الأعشاااب، ينظاار باتجاااه الطيااور أ :المصاااحبةالعناصاار         

 (ينتظر الأمر. هذا يضيف عنصراً من التعاون والتدريو ) قافة

طير تحركة وايحة في إطلاق النار )ومي  من فوهة البندقية(، طيور  :الحركة        

كالصااورة فااي السااماء، وربمااا طااا ر يسااقط أو علااى وشاا  السااقوط )غياار وايااو تماماااً 

 (السابقة

 .سماء وأعشاب، بيئة طبيعية :الخلفية        

 الرموز البصرية: 

 (.ختلفةيمثل الإنسان الذي يستخد  أدوات وتقنيات أكثر تطوراً )أو م :الصياد        

يانتها(، ترمااز للتكنولوجيااا، للمعرفااة المكتساابة )كيفيااة اسااتخدامها وصاا :البندقيااة        

 .لتقليديةالمحتملة، ولكن ربما أيضاً للابتعاد عن المهارات اليدوية اللقوة، وللكفاءة 

 (التعاون، والتدريو )جزء من  قافة الصيديمثل  :الكلو        

 .الهدف، جزء من الطبيعة :الطيور        

 الحظة الفعل، استخدا  التكنولوجي :ومي  الإطلاق        

 

هذه الصورة، مثل غيرها، ليست لتقديم إجابة، بال لطارا أسائلة عميقاة حاول علاقاة      

الإنساان بعالمااه، بفدواتاه، وبالمعرفااة التاي يكتساابها وينتجهااا. إنهاا تاادعو إلاى التفكياار فااي 

وجي الاذي أد  إلاى صانع البندقياة مقارناة " م يناقشون مشروع التقد  التكنلا التقد معنى 

ا إذا كااان كاال تغيياار تكنولااوجي أو تعليمااي هااو بالضاارورة وماا 9بصاانع القااوس والاارمو"

 ل طوة نحو الأفض
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 الموقف الخامس :

 الصياد والقط
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 :التكوين

 قط أسود يخم، مرسو  بخطوط كثيفة ومتشابكة، يحتل معظم مساحة :العنصر المهيمن

 .الصورة. يبدو في ويعية هجومية أو متربصة، محدقاً بعينين متوهجتين

ي فافي الأسفل، تظهر أشكال أصاغر، تبادو كفئاران أو قطاط صاغيرة،  :الثانويةالعناصر 

 .حالة هرب أو فزع. واحدة منها على الأقل تبدو وكفنها تقفز أو تهرب

قرص كبير ومضيء )شامك أو قمار( مرساو  بخطاوط دا رياة قوياة، و طاوط  :الخلفية

 .امضةرأسية قد توحي بفعشاب طويلة، أو سياج، أو مجرد بيئة ليلية غ

خلاق يتوازن غير متما ل، حيع يسيطر القط الأساود الكبيار علاى المشاهد، مماا  :لتوازنا

 .إحساسًا بالتوتر والخطر

 :  الرموز البصرية

ر، وربماا يرمز بويوا إلى القوة، السيطرة، الافتراس، الخط :القط الأسود الكبير       

 .القهر أو الظلم

ا إلاى الضااعف، الضاحية، الهاارب، الخاوف، وربماا ترمااز :الفئاران/القطط الصاغيرة       

 .المقهورين

فاي الظالا   رمز لليقظة، التركيز، التهديد، والقادرة علاى الرؤياة :العيون المتوهجة       

 ()السيطرة على الموقف

ي فااقااد يرمااز إلااى دورة الحياااة، أو إلااى كااون هااذا الصااراع يحاادل  :الشاامك/القمر       

 .الظلا ، أو ببساطة كخلفية كونيةويو النهار أو تحت جنو 
 
 

إنها صورة قد تكون مزعجة، ولكنها تهدف إلى إيقااظ المشااهدين مان حالاة اللامباالاة أو 

"كذل  يناقشون حالة الوجود الانساني باعتبار الانسان واعياا  القبول السلبي للواقع الظالم

كمااا انااه 10العااالم "لايقتصار وعيااه علااى ان يعارف ، باال انااه يعارف ككااا ن واع فااي هاذا 

  .على التفكير النقدي في علاقات القوة التي تشكل عالمهم يحفز 
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 الموقف السادس :

 الإنسا  يحول مواد الطبيعة بعمله
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 التكوين: 

شخصااان فاي ورشااة عماال. شااخص جاالك )يباادو أكباار سااناً أو  :العناصار المركزيااة     

ف )يبدو أصاغر ساناً أو متعلمًاا( يقاأكثر  برة( يعمل على عجلة الخزاف، وشخص آ ر 

 .بجانو طاولة، يمس  بقطعة فخار، ويبدو أنه يراقو أو يتعلم

المكااان يااوحي بفنااه ورشااة بساايطة، ربمااا تحاات  يمااة )تظهاار  طااوط فااي  : البيئااة      

نتااج الأعلى تشبه سقف  يمة(. هناك أواني فخارية مكتملة أو في مراحل مختلفاة مان الإ

 .على رف في الخلفمكدسة على اليمين و

باشار هناك تفاعل يمني بين الشخصيتين، حتى لو لم يكن هنااك اتصاال م :التفاعل      

 .بالعين. الأول منغمك في عمله، والثاني يتعلم بالملاحظة والممارسة

 الرموز البصرية: 

اف )الصانع         لطاين( إلاى يمثل الإنساان الخاالق، الاذي يحاول الماادة الخاا  )ا :(الخزن

 ( قافة )أواني

سااة، والجياال يمثاال عملياة نقاال المعرفاة والمهااارة، الاتعلم بالممار :المتعلم/المسااعد        

 .الجديد

 .المادة الخا ، الطبيعة التي يتم تحويلها :الطين         

 (أداة الخلق، التكنولوجيا )بسيطة ولكنها فعالة :عجلة الخزاف         

 .، والتعبير الفنينتاج العمل، الثقافة المادية، تلبية الاحتياجات :الأواني الفخارية         

 مكان الإنتاج الثقافي، التعلم، والعمل الجماعي  :الورشة         
 

اسااتخدا  هااذه الصااورة، يمكاان للمنشااط أن يقااود المشاااركين إلااى مااا هااو أبعااد ماان         

من  لال  "11الطبيعة بالعمل"وأجاب كثير منهم إنهم يغيرون مواد مجرد وصف المشهد

 الوعي والفعل المشترك، أن يصبحوا أكثر قدرة على تشكيل عالمهم بشكل واعٍ وحر
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 الموقف السابع :

 زهرية من إنتاج عمل الإنسا  ،

 وهو يتعامل مع مواد الطبيعة
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 :التكوين

مزهريااة )زهريااة( مز رفااة بشااكل جمياال، مليئااة بااالزهور،  :العنصاار المركاازي       

 .مويوعة على ما يبدو كطاولة

 .المزهرية والزهور تشكل كتلة بصرية متوازنة في مركز الصورة :التوازن       

 .النقوش على المزهرية والزهور المتنوعة تجذب الانتباه :التركيز       

 :الرموز البصرية

ل الإنساان عمارمز للثقافة، للإبداع الإنساني، للفن، وللحرفة. هاي نتااج  :المزهرية       

 (الذي يحول مادة طبيعية )الطين( إلى شيء جميل ومفيد )أو جمالي

 .تعبير عن الهوية الثقافية، عن الجماليات، وعن المهارة الفنية :النقوش      

ثقنفة" أ :الزهور       ؤنسانة" رمز للطبيعة، للجمال، للحياة، ولكن هنا هي طبيعة "م  و "م 

يااعت فااي سااياق  قااافي )المزهريااة، المناازلأي أنهااا أ  ااذت ماان سااياقها  – ( الطبيعااي وو 

 .لغرض جمالي

لأشااياء اتمثاال البيئااة التاي صاانعها الإنسااان، الساياق الااذي تويااع فياه هااذه  :الطاولاة      

 الثقافي

"أما عان الزهاور فإنهاا طبيعاة ، وأماا نها صورة تدعو إلى تقدير الإبداع الإنساانيا       

وفي نفك الوقات ، يمكان أن تفاتو البااب لمناقشاة 12  قافة" عندما تستخدمها الزينة تصبو

أعمق حول السياقات الاجتماعية والاقتصادية والسياساية التاي ياتم فيهاا إنتااج واساتهلاك 

 الثقافة، 
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 الموقف الثامن :

 الشعر
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الاً رسم عمودي طويل يصور حشداً من الناس أو أشك (الصفحة اليسرى )الرسم         

متراصااة ومكدسااة، تتخللهااا أشااكال تشاابه  ااوذات عسااكرية. الوجااوه، إذا كاناات بشاارية 

 .وايحة، تبدو بلا تعبير أو تعبر عن الخوف/المعاناة. التكوين مزدحم ومقلق

لأصلية(، قصيدة باللغة البرتغالية )لغة فريري ا( الصفحة اليمنى )النص الشعري        

 .القنبلة( بارز)"A BOMBA" مكتوبة بخط يدوي وايو وقوي. العنوان

 :(الأسلوب اللغوي للشعر )بناءً على الترجمة التقريبية وفهم السياق

 .مباشر وقوي –القنبلة( )  "A BOMBA" :العنوا 

 :المقطع الأول

 "A TERRÍVEL BOMBA ATÔMICA"  القنبلاة الذريااة

 الرهيبة

 "E A RADIO-ATIVIDADE" والنشاط الإشعاعي 

 "SIGNIFICAM TERROR" يعنيان الرعو 

 "RUÍNA E CALAMIDADE" الدمار والكار ة 

 مباشاارة، وايااحة، تسااتخد  كلمااات قويااة ذات دلالات ساالبية  :اللغااة

 (وايحة )رهيبة، رعو، دمار، كار ة

 :المقطع الثاني

 "SE ACABASSEM COM A GUERRA"  لاو أنهام أنهاوا

 الحرب

 "E TUDO FICASSE UNIDO"  وأصااابو كااال شااايء

 متحداً/متآلفاً

 "O NOSSO MUNDO DE HOJE"  عالمنا اليو 

 "NÃO SERIA DESTRUÍDO" ر  لما كان قد د من

 حاادة، تعباار عاان شاارط وأمنيااة )لااو...(. تقااد  بااديلاً إيجابياًاا الو  :اللغااة

 إنهاء الحرب( مقابل الواقع المدمر. هنااك نبارة مان الأمال المشاروط

 .أو التحسر

لفهاام بنيتهااا، ممااا يجعلهااا سااهلة اتباادو القصاايدة بساايطة فااي  :الإيقاااع والبنيااة

 .والتذكر، وهو أمر مهم في سياق تعليم الكبار ومحو الأمية

انه مثال على كيف يمكن اساتخدا  الفان والأدب كافدوات فعالاة فاي التعلايم مان أجال       

لايك فقاط لفهام  "13"انه  قافاة مثال المزهرياة ...لكنهاا مختلفاة عان المزهرياةالوعي الناقد

 العالم، بل أيضًا لإلها  الفعل من أجل تغييره إلى الأفضل
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 الموقف التاسع :

 أنماط السلوك

رجلان يقفان جنباً إلى جنو، يبدو أنهما من بيئة ريفية أو  :الشخصيات المركزية         

مشااريع يعملان في مجال يتطلاو السافر )ربماا مان مسنااحي الأراياي، أو العااملين فاي 
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فااي مناااطق نا يااة(. يرتااديان ملابااك متشااابهة )قبعااات، سااترات أو قمصااان ذات  طااوط 

عريية(. أحدهما )على اليمين( يحمل ما يبدو أنه دفتار أو كتااب صاغير وينظار إلياه أو 

إلى زميله. اد ر )على اليساار( يحمال شايئاً يشابه فانوسًاا أو أداة، وينظار إلاى الأماا  أو 

 .إلى زميله

حصان م سرج يقف بجانبهما، مماا يعازز فكارة السافر  :المصاحبة العناصر

 .أو العمل في مناطق ريفية

و بسيطة جداً، تتكاون مان  اط أفقاي فاي الأعلاى )قاد يمثال الأفاق أ :الخلفية

سااياجًا بعيااداً(، وبعاا  الشااجيرات أو الأعشاااب المتنااا رة، وأشااكال تشاابه 

هاااذا يعطاااي إحساسًاااا الأشاااجار البسااايطة أو مظااالات فاااي الخلفياااة البعيااادة. 

 .بالامتداد والفضاء المفتوا

 الرموز البصرية: 

 .يمثلان أفراداً في موقف عمل أو مهمة :الرجلا 

ة قاد ترماز إلاى الانتمااء لمجموعاة، أو لمهنا :الملابس المتشاابهة/الموحدة

 .معينة، أو لاتباع نمط سلوكي محدد أو قواعد معينة

و ربماا أالقواعاد، المعرفاة التقنياة،  قد يرمز إلاى التعليماات، :الكتاب/الدفتر

 ."الكلمة" التي يتم تطبيقها أو مناقشتها

 .يرمز إلى العمل، الأدوات اللازمة للمهمة :الفانوس/الأداة

 .وسيلة نقل، أداة عمل، رمز للبيئة الريفية أو التقليدية :الحصا 

 هعل معالتفاقد ترمز إلى "العالم" الذي يتم العمل فيه أو  :البي ة المفتوحة

يمكاان اسااتخدا  هااذه الصااورة لاادفع المشاااركين إلااى التفكياار فااي "أنماااط ساالوكهم"        

الخاصة في حياتهم اليومية )في العمل، في الأسرة، في المجتمع(، والتساؤل عن مصادر 

"نجااد أحيانااا أن هااذه الأنماااط، ومااا إذا كااانوا يشااعرون بالحريااة فااي ا تيارهااا أو تغييرها

فرياات أنواعااا معينااة ماان الساالوك قااد تاازول ، لكاان تظاال التقاليااد مااع ذلاا  الحاجااة التااي 

 الهدف هو الانتقال من سلوك غير واعٍ أو مفروض إلى سلوك واعٍ ومسؤول "14باقية
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 الموقف العاشر :

 دائرة رقافية أرناء العمل

 

 تلخيص للمناقشات السابقة
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 التكوين: 

بساهم )يبدو أنهم فلاحون أو عمال مان ملا مجموعة من الأشخاص :المشهد العا          

و أوقبعاتهم( يجلسون على مقاعد بسيطة في مكاان مغلاق )ربماا غرفاة، قاعاة مجتمعياة، 

 حتى تحت  يمة كبيرة كما توحي الخطوط المنحنية في الأعلى

يجلاك المشااركون فاي نصاف دا ارة أو بشاكل غيار رسامي، ماواجهين  :الترتياو         

  )المنشط/الميسار( وإلاى صاورة معلقاة )التشافير(. هنااك بعاا  لشاخص يقاف فاي الأماا

كيااة المقاعااد الفارغااة فااي المقدمااة، ممااا قااد يااوحي بإمكانيااة انضااما  آ اارين أو بدينامي

 .المجموعة

إلااى  يقااف بشااكل جاانبي قلاايلاً، يشااير بيااده أو بعصااا :ط(الشاخص الواقااف )المنشاا         

 .شالصورة المعلقة على الحا ط. لا يبدو في ويعية سلطوية فوقية، بل كمرشد للنقا

اقشناها هي صورة لمزهرية ورود، مشابهة جداً للصورة التي ن :الصورة المعلقة         

خد  فهاو يظهار كياف ت ساتسابقاً )"زهرياة مان إنتااج عمال الإنساان"(. هاذا ا تياار مهام، 

 .ر"التشفيرات" )الصور التي تمثل مواقف من واقع المتعلمين( كنقطة انطلاق للحوا

 يباادون منتبهااين، بعضااهم ينظاار إلااى المنشااط والاابع  اد اار إلااى :المشاااركون        

 .الصورة

 :ليميالعناصر البصرية في هذه الصورة إلى مفاهيم أساسية في منهج باولو فريري التع

يمثلاااون المتعلماااين مااان الشاااعو، أو  (المشااااركون الجالساااون )الفلاحون/العماااال .1

لم "المقهااورين" بااالمعنى الواسااع، الااذين ي ظهاارون رغبااة وقاادرة كامنااة علااى الااتع

 .والفهم النقدي

شاجيع يعكك كسر التراتبياة الهرمياة التقليدياة، وت :الجلوس الدا ري/غير الرسمي .2

 .المباشر، وتكوين مجتمع تعليمي متفاعلالحوار المتكافئ والتفاعل 

قد  ويمثل دور المعلم الجديد ك"م حفز للحوار، (الشخص الواقف )المنشط/الميسر .3 م 

ساالطة كلاا""التشفيرات" )المااواد المثياارة للتفكياار(، ومشااارك فااي عمليااة الااتعلم، لا 

 .معرفية فوقية

ي قارأ  لواقاع الاذيهي "العاالم" أو ا :(مزهرية الزهور –الصورة المعلقة )التشفير  .4

وي حلل جماعيااً، كنقطاة انطالاق للحاوار حاول "موياوعات مولادة" مساتمدة مان 

 .حياة المشاركين

 ل تشااير إلااى أن التعلاايم التحاارري لا يحتاااج بالضاارورة لوسااا :المقاعااد البساايطة .5

 .معقدة، بل يركز على عملية الحوار والتفكير نفسها

ا للنماااو، بانفتااااا الااادا رة الثقافياااة، وقابليتهاااتاااوحي (  المقاعااد الفارغاااة )المحتملاااة .6

 .واستقبال المزيد من المشاركين
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حمية التاي ترمز إلى البيئة ادمنة والم :(الخطوط العلوية المنحنية )السقف/الخيمة .7

 .تشجع على التعبير الحر والتجمع الجماعي للتعلم

لمادروس عااوني وايبرز أهمية الفن كفداة تعليمية ووعي، والجهد الت :توقيع الفنان .8

 .في تصميم هذه "التشفيرات" لخدمة هدف تربوي

 

صورة "الدا رة الثقافية أ ناء العمل" هي  لاصاة مانهج فرياري. إنهاا تؤكاد علاى أن      

التعلايم الحقيقاي هاو عمليااة حوارياة، نقدياة، وتحررياة، تحاادل عنادما ينخارط المتعلمااون 

يقااو  المشاااركون "فهمااه وتغييره)بمساااعدة المنشااط( فااي "فاا  تشاافير" واقعهاام بهاادف 

كاال الصاااور التاااي ناقشاااناها ساااابقاً هاااي أدوات "15بتحلياال طرا اااق عمااال الحلقاااة الثقافياااة

 الوعي الناقد )تشفيرات( يمكن استخدامها بفعالية يمن مثل هذه الدا رة الثقافية لتحقيق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الباب الثاني

 بقلم جاك كرونكول :تصدير
 :برجماااااا  راماااااوس راياااااالإنجليزياااااة متعلياااااق جااااااك كرونكااااال الترجماااااة 

اً ه تجااوزيشيد جاك كرونكل بعمق وأهمية أفكار باولو فريري في هذا المقال، معتبراً إياا

ل لمجرد تحليل دور المرشد الزراعي. يار  كرونكال أن فرياري يقاد  توليفاة را عاة حاو

لعاالم. التغييار دور التعليم الحقيقي فاي تحقياق إنساانية الإنساان مان  الال العمال الاواعي 

يركاااز التصااادير علاااى نقاااد فرياااري لمفهاااو  "الإرشااااد" التقليااادي ودعوتاااه إلاااى مفهاااو  

 ."الاتصال/التواصل" الحقيقي كبديل
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 :الأفكار الرئيسية التي يبرزها كرونكل من مقالة فريري

 :عمق فكر فريري ونظريته الكلية

 "نقد مفهو  "الإرشاد/الامتداد

 ية التعلمطبيعة المعرفة الحقيقية وعمل

 أهمية السياق الثقافي الكلي 

 الاتصال/التواصل" كبديل للحوار"

 (التمييز بين التحديع والأنسنة )التنمية الحقيقية

ناقشة يعتبر كرونكل دراسة فريري  رية وعميقة، ويفمل أن تحظى باهتما  واسع وم     

 ن الأداءوتساعد على تحسايعميقة، لأنها تساهم في زيادة الوعي بالواقع الذي نعمل فيه، 

 مالأصيل في مجال التنمية والتعلي

 

 

 

 

 
 بين الإرشاد  والاتصال :الفصل الأول

 الأولا : تحليل الدلالات اللفدية لمصطل  الإمتداد والإرشاد والإتص  

 ("يخصص باولو فريري هذا الفصل لتحليل نقادي عمياق لمصاطلو "الامتداد/الإرشااد   

ن العمل مع الفلاحين،  اصة في المجال الزراعي. يكشف فريري عافي سياق المستخد  

ة افئااالاادلالات الساالبية المتضاامنة فااي هااذا المصااطلو، والتااي تعكااك علاقااة قااوة غياار متك

كبااديل   (Communication) ""الاتصال/التواصاال وغياار تعليميااة، ويقتاارا مفهااو 

 .إنساني وتحريري

 :كالتالي  الأفكار المطروحةف   

 :"دلالات كلمة "امتداد/إرشاد تحليل    

 .قيبدأ فريري بتحليل لغوي لكلمة "امتداد"، مويحًا أن معناها يتحدد بالسيا    
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في سياق الإرشاد الزراعي، كلمة "امتداد" تعني أن شخصًا )المرشد( "يمد" شيئاً ماا     

فاي "معنى الارشااد )معرفة، تقنيات( نحو شاخص آ ار )الفالاا( الاذي يفتارض أن يقبلاه

هذه الدراسة ، وهو يتضمن فعل الامتداد فاي علاقاة ذات طارفين يكمالان معنااه   امتاداد 

 (هذا الفعل يتضمن طرفين  فاعل )يمد( ومفعول به )ي مد إليه 16شيء الى شيء أ ر"

 :"المجال الترابطي" لمفهوم "الامتداد/الإرشاد     

والمتضااامنة فاااي مفهاااو  يكشاااف فرياااري عااان مجموعاااة مااان المعااااني المترابطاااة      

 :"الامتداد/الإرشاد"، والتي تشمل

 (فعل النقل من شخص فاعل إلى شخص منقول إليه )مستقبل     

 .المضمون يختاره الناقل     

 (نشاط يتم  ارج المؤسسة )من الدا ل إلى الخارج     

 .رسالة من الناقل     

ييار وجاودهم كبشار قاادرين علاى تغهذه الدلالات تحاول النااس إلاى "أشاياء" وتنكار      

 .العالم، مما يعيق المعرفة الحقيقية والتنمية الأصيلة

 :تعارض "الامتداد/الإرشاد" مع التعليم التحريري     

 .يرف  فريري اعتبار "الإرشاد" بهذا المعنى عملية تعليمية حقيقية     

 .يؤكد أن التعليم التحريري لا يتماشى مع هذه الدلالات     

ا فاي بالرغم من ذلا ، لا ينكار حاق المهنادس الزراعاي فاي أن يكاون معلمًاا ومتعلمًا      

 ."علاقته مع الفلاحين، ولكن ليك من  لال منطق "الامتداد

 :نقد فكرة "الإقناع" و"الدعاية" في الإرشاد      

ف لريااينتقد المقولة التي تر  أن من أصعو مهمات المرشاد "إقنااع الجمااهير فاي       

 ."بفن تقبل دعايتنا

يااااار  أن "الإقنااااااع" و"الدعاياااااة" يشاااااتركان فاااااي نفاااااك الااااادلالات السااااالبية لااااا"       

 .""الامتداد/الإرشاد

الناااس  اسااتئناس الدعايااة )سااواء تجاريااة، أيديولوجيااة، أو تقنيااة( تهاادف دا مًااا إلااى      

 (وتتطلو فاعلاً )يقنع( ومفعولاً به )ي قنَعوتطويعهم، 

الحقيقااي، علاااى النقااي ، هاااو سااعي النااااس المتصاال ماااع بعضااهم لتحقياااق التعلاايم       

 .إنسانيتهم الكاملة

 :الاتصال/التواصل" كبديل إنساني وتحريري      

ما يؤدي عملية تحرير البشر تتضمن فهمهم النقدي لإشكالية أوياعهم في الواقع، م      

دس دور الحقيقااي للمهنااإلااى وعااي نقاادي يمكاانهم ماان التعاماال مااع هااذا الواقااع. هااذا هااو الاا

 .الزراعي كمعلم
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 ر اد رين في موقف يؤ مع المهندسون الزراعيون كمتخصصين يجو أن يعملوا        

 .فيهما معاً

الفنياة،  درايااتهم ألا يمتادوا أو يودعاوا أو يملاوا علايهممن منظاور إنسااني، يجاو         

 .وألا يتصوروا الفلاحين "صحا ف فارغة" لاستقبال دعايتهم

أي  ولايك مجارد "الامتداد/الإرشااد"، وهاذا يتطلاو نباذ "التواصال" مهمتهم هاي        

 .محاولة لاستئناس البشر

ظهاار فريااري فااي هااذا الفصاال كيااف أن اللغااة والمصااطلحات المسااتخدمة ليساات ي        

 ، باال تحماال فااي طياتهااا رؤ  للعااالم وعلاقااات قااو . مصااطلو "الامتداد/الإرشاااد"سااهلة

له علاقااة فوقيااة، أحاديااة الاتجاااه، وغياار تعليميااة. ياادعو فريااري إلااى اسااتبدايكشااف عاان 

ل بمفهااو  "الاتصال/التواصااال" الاااذي يقااو  علاااى الحاااوار، والاحتاارا  المتباااادل، والعمااا

 المشترك من أجل فهم الواقع وتغييره، مما يؤدي إلى تعليم تحريري حقي

رفيااة  ااة فااي أصااوله المعرانيااا : الامتااداد / الإرشاااد والتفساايرات الخاط       

 الاجتماعية 

الماارة  فااي هااذا الجاازء تعميااق نقااده لمفهااو  "الامتداد/الإرشاااد"، مركاازًا هااذه ناار        

مفهو ، يويو كيف أن هذا ال .الخاطئة لأصوله المعرفية والاجتماعية   التفسيرات  على

ية تنمياااة إنساااانبفعااال طبيعتاااه الميكانيكياااة والفوقياااة، يفشااال فاااي تحقياااق تعلااام حقيقاااي أو 

ي الثقاااف للفلاحاين، لأناه يتجاهال طبيعااة المعرفاة كعملياة تفاعلياة نقديااة، ويتجاهال الساياق

 .الكلي للفلاحين، و اصة تفكيرهم السحري

 :كالتاليالأفكار الرئيسية ف     

   :هدف الإرشاد الخاطئ     

معاااااارف اساااااتبدال  الهااااادف الأساساااااي للمرشاااااد، وفقاًااااا للمفهاااااو  الساااااا د، هاااااو       

 (المرتبطة بتعاملهم مع واقعهم( بمعارف المرشد )التقنية والعلمية) الفلاحين

د الإنسانية ذا التصور يختزل عالم الفلاا في الأرض والإنتاج، ويتجاهل الأبعاه          

 :الدلالة الميكانيكية للإرشاد وعملية المعرفة              .والثقافية

فاة ماا )معر لشايء إعطااء ونقال وتساليم وإياداع يتضامن عمليااتمفهو  الإرشاد          

 (فنية( إلى شخص ما )الفلاا

المرشااد يعامال المعرفااة الماراد نقلهااا كا""شيء  اباات"، و :التفساير الخاااطئ الأول        

 ."ك""فاعل نشط" يودع هذه المعرفة في عقول الفلاحين "المتفرجين السلبيين

لة إلى مجرد ليست عملية سلبية يتم فيها تحويل الذات الفاعالمعرفة  : نقد فريري         

 : المعرفة تتطلو ،مستقبل سلبي
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 .لمواجهة العالم الفضول والتطلع -

 .في الواقع القدرة على التحول  -

 .والتشكيل وإعادة التشكيل السعي والبحع المتواصل -

 .حول عملية المعرفة ذاتها التفكير النقدي   -

ياادرك ملاءمااة مااا يتعلمااه، يعيااد تشااكيله،  المااتعلم الحقيقااي هااو ماان  -

 ويوظفه في واقعه. من ي ملأ بمعارف لا يادركها ولا تارتبط بوجاوده،

 .لا يتعلم

ذواتاًاااا فاعلااااة  فااااي التعلاااايم الحقيقااااي، يجااااو أن يكااااون المعلمااااون والطاااالاب    -

 .تتفاعل حول مويوع التعلم. مفهو  الإرشاد السا د لا يسمو بذل  واعية

اد اااااااارين عباااااااار الحااااااااوار،  مااااااااع يسااااااااعون للااااااااتعلمالمرشاااااااادون الااااااااذين    -

ً  يمارسون  .وليك إرشاداً  تعليماً/تعلما

 :ي(لتفكير السحرالإرشاد وتجاهل السياق الثقافي الكلي للفلاحين )ا    

معاااارف الفلاحاااين )عااان تجرياااف الأرض، الزراعاااة، الباااذر، الحصااااد( ليسااات         

ه كلهاا حول الموت، المرض، إلاخ. هاذمنعزلة، بل مرتبطة بتوجهاتهم الدينية، معتقداتهم 

 .كلية رقافية متماسكة جزء من

 :التفكير السحري       

 .ليك فكراً غير منطقي، بل له بنيته المنطقية الدا لية       

لاقاتاه عينشف عندما يواجه الناس غموياً فاي الواقاع المادرك ولا يساتطيعون فهام         

بااردة ياالي الرات تتجاوز هذه العلاقات )مثال  ربط اللالسببية الحقيقية، فيلجفون إلى تفسي

 (بالعواصف الثلجية كعقاب إلهي، أو استخدا  طقوس لطرد السحالي أو الفئران

لعلمااي هاذا التفكياار يقااو  أي محاولااة لفاارض أسااليو تفكياار أ اار  )مثال التفكياار ا       

 ."التقني( بطريقة ميكانيكية، ويعتبرها "غزواً 

يادة شاكلياً ياؤدي هاذا إلاى "تعبيارات توفيقياة" حياع ت قبال العناصار الثقافياة الجدقاد        

 .ولكن ت عطى معاني جديدة تتوافق مع الثقافة المحلية

اق الثقافي نقل المعلومات الفنية بشكل ميكانيكي دون فهم هذا السي :خطي المرشدين       

 .السحري

حاين، لاد  الفلا لو على الإدراك الساحريالتغ مهمة المهندس الزراعي المعلم هي       

لاذي اوإحلال المنطق الذي يملياه الواقاع محال الارأي السااذج، مان  الال التادريو الفناي 

 .يتجاوز المعرفة الحسية إلى فهم الأسباب الحقيقية

 :الرؤية الكلية مقابل الرؤية الجزئية       

شاكالية إ تمكين البشر من إدراكأي محاولة للتعليم الجماهيري يجو أن تهدف إلى        

 .علاقتهم بالعالم( والتغلغل الواعي في واقعهم) وجودهم في العالم



                                                         الفصل الثاني                         

 تلخيص

51 
 

تعياق  رؤياة جزئياة الفشل في إدراك الواقاع فاي كليتاه وتفاعال مكوناتاه ياؤدي إلاى       

جتماعي العمل الفعال )مثال  تدريو الفلاحين على تقنيات دون فهم مصدرها وسياقها الا

 (، فالتكنولوجيا ليست محايدةالتاريخي

 :المعرفة تبُنى ولا تنُقل .1

ين البشار بات بناى مان  الال علاقاة التفاعال  المعرفاة لا تمتاد أو تنتقال ببسااطة، بال        

 .قات، وهي علاقات تحول يتم إحكامها عن طريق الإشكالية الناقدة لتل  العلاوالعالم

اص يجاو أن يروهاا كا" "مادرك متمياز  الكي يناقش الفلاحاون أي مسافلة تقنياة،         

 .بهم" وأن يفهموا تفاعلها مع بقية أبعاد واقعهم

 :الهدف الحقيقي: إرارة الوعي والتنمية الإنسانية .2

 .إ ارة الوعي الجهد المطلوب ليك "الامتداد/الإرشاد" بل        

كذوات فاعلاة  بدورهمهذا يمكنن الأفراد من اتخاذ موقع نقدي إزاء العالم، والقيا           

 .في تغييره، مما يكسبهم إنسانيتهم

نتااج(، مهمة المرشد ليست مجرد تدريو الفلاحين على تقنياات )مماا قاد يزياد الإ         

 .تنميتهم الإنسانية بل المساهمة في

مااع هااذا  مفهااو  "الامتداد/الإرشاااد" بف طا ااه المعرفيااة والاجتماعيااة لا يتوافااق         

 .ضروري بين العمل الفني والتحرر الإنسانيالتكامل ال

اً لأنااه ينتهااي فريااري إلااى أن مفهااو  "الامتداد/الإرشاااد" التقلياادي معيااو جوهرياا         

ج قاا م مبني على فهم  اطئ للمعرفة ولواقع الفلاحين الثقاافي. الحال يكمان فاي تبناي مانه

حاين مماا يسامو للفلا ،الحاوار والتفاعال النقادي ماع الواقاع من  لال إرارة الوعي على

ة إنسااني بفن يصبحوا ذواتاً فاعلاة فاي تعلمهام وفاي تغييار عاالمهم، وبالتاالي تحقياق تنمياة

 .حقيقية تتجاوز مجرد زيادة الإنتاج
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 نقد لازم -الإرشاد والاختراق الثقافي :الفصل الثاني

ارساة المتضامنة فاي ممي ركز فريري في هذا الجزء على إظهار أن نظرياة الفعال         

نظرياااة لا حوارياااة بطبيعتهاااا، بااال هاااي شاااكل مااان  "الامتداد/الإرشااااد" الزراعاااي هاااي

لحقيقاي يحلل  صا ص هذا الا تراق ويقارنها بمبادئ الحاوار ا .الا تراق الثقافي أشكال

ة ل "إيااعوالتعليم التحريري، ويفند الحجج التاي ت قاد  لتبريار الأسااليو اللاحوارياة، مثا

 ."الوقت

 :الأفكار الرئيسية المطروحة       

 (ندرية الفعل اللاحوارية )المضادة للجدلية .1

لااذاتي. البشاار كا نااات تمااارس الفعاال، تمتلاا  لغااة وفكااراً، وقااادرة علااى التفماال ا         

 .وجودهم يتحدد بمواجهتهم المستمرة للعالم وتغييره

شاف هاذه التفمال الفلسافي يك كل فعل يتضمن نظرية، سواء كناا واعاين بهاا أ  لا.         

 .النظرية

 .لا حوارية نظرية الفعل المتضمنة في "الإرشاد" هي

 :الاختراق الثقافي كخاصية للفعل اللاحواري .2

ق( ينطلق من سياقه ا :تعريف الاختراق الثقافي        لثقاافي يعتمد على شخص )المخترف

مجتماع م ختازلاً أفاراد ال الخاص، ويسعى لولوج سياق  قافي آ ر ليفرض فيه نظا  قيمه،

 ."المخترَق إلى مجرد "مويوعات" أو "مفعول به

 :خصائص الاختراق الثقافي        

ق يفكار عان المختارَقين، ولايك معهم؛ : علاقة نقاي          "واواقاع ان العلاقاة المختارف

بااين المختاارق والمختاارق تمثاال طاارف نقااي  ، حيااع يقااو  الأول بمااا يريااد عملااه ، أمااا 

يفارض  17الثاني فإنه يقع تحت الوهم بفنه يعمل من  لال عمال الطارف الأول "الطرف 

 .ويملي، وهم يتقبلون

 .واصطناع رسالة مقدسة : يتضمن الغزو والقوة والمخادعة        

ق وتحطايم لاستئناس المجتمع المخترَ   :يعتمد على الدعاية والشعارات والأساطير        

 .غازي قافته واستبدالها بثقافة ال

 .لإيها  المغلوبين بفنهم فاعلون :المخادعة والتزييف        

 .، وليك للتحريرأداة للاستئناس والتطويع الا تراق الثقافي

قااء ل، وهاي تتعاارض ماع الغازو والمخادعاة. الحاوار هاو الأنسنة تتطلو الحوار         

 .ليعلنوا حقيقة العالم ويعملوا على تغييره   محبة بين الناس

 ."لا يمكن وجود "حوار  داع" أو "حوار مع غزو
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 :خطي الأخصائيين الذين يرو  أنفسهم "أداة التغيير" الوحيدة .3

ف ير، إذا كانت المهمة تحريرية، فيجو ألا يكون النااس مجارد "موياوعات" للتا         

 ."بل يجو أن يكونوا هم أيضاً "أداة التغيير

 .دعاية والخداع والتلاعوتجاهل هذه الحقيقة يؤدي إلى ممارسة ال

تاراق المرشدون الزراعيون الاذين يتمساكون بنقال معارفتهم بشاكل ميكاانيكي لا          

 . قافة الفلاحين ينكرون قدرتهم على اتخاذ القرارات

 العمااال الحاااواري ماااع الفلاحاااين لااايك ا تراقااااً، ويتطلاااو التخلاااي عااان مفهاااو           

 ."الإرشاد" بمعناه السا د

 :ة "إضاعة الوق " في الحوارتفنيد حج .4

 يتناساو بطيء، نتا جه غير مؤكادة، ويتطلاو جهاداً كبياراً، مماا لا الحوار :الحجة        

 .مع الحاجة الملحة لزيادة الإنتاج. من الأفضل "إيداع" المعرفة الفنية بسرعة

 :رد فريري        

وعاي  كإياداع فاي المعرفاة) الفكار المعرفاي الاجتمااعي الفاساد هذه الحجة تعكك         

 .فار ( وتجاهل دور الظروف التاريخية الاجتماعية في تكوين المعرفة

 .على التفكير والبحع عن المعرفة وقدرتهم فقدان الثقة بالناس تعبر عن        

 وهو تصور  اطئ )لا يوجد جهل مطلق أو معرفاة جهل الناس المطبق، تفترض        

 .دتهامطلقة(. المعرفة عملية مستمرة تبدأ باعتراف الإنسان بقلة معرفته وسعيه لزيا

تماعياة التاريخياة والاجالداروف  إذا رف  الفلاحون الحوار، فالأسباب تكمن في        

للحااوار،  لا تتاايو مجااالاً  لتااي شااكلت وعاايهم ) قافااة كبااار الماالاك التاايا والثقافيااة القهريااة

 (وتغرس عد  الثقة بالنفك لد  المقهورين

ا الصامت الذي يجعل هذ بمعاناة الحوار صمت الفلاحين لا ي كسر باللاحوار، بل         

 .ودواعيه مشكلة ت ناقش

بيعااة الإنتااج الزراعااي لاايك مجاارد إنتااج حبااوب، باال هااو نتااج علاقااة الناااس بالط        

 .التاريخي الثقافيوسياقهم 

جدياة  ، لأنه يؤدي إلاىالوق  "المضاع" في الحوار هو في الحقيقة وق  مُدّخر        

 الضاا ع في العمل،  قة بالنفك، وقدرة على التغيير، وهاو ماا لا ياوفره اللاحاوار. الوقات

 .حقاً هو وقت "تشييء" البشر والأحاديع الجوفاء

 :والتقنيةالحوار ممكن حتى مع المعرفة العلمية  .5

ق علمياة لا يمكن الحوار حاول مساا ل فنياة لا يعرفهاا الفلاحاون، أو حقاا  :الحجة        

 .16=  4×  4)مثل 

 :رد فريري        

 .هذا يعكك عد  فهم لمعنى الحوار والمعرفة        
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 .الحوار لا يعني أن يعيد التلميذ تتبع تاريخ نمو المعرفة أو التخمين

مواجهااة إشااكالية ذلاا  الموقااف فااي علاقتااه  حااول أي مويااوع يتطلااوالحااوار          

 .تولد فيه ويسعى للتعامل معه الذي بالواقع

هاا يجو توييحها كإشكالية في نظاا  معاين وربط 16=  4×  4حتى حقيقة مثل          

 .بخبرة واقعية، وليك مجرد حفظها

 ياة وياعة" الحقاا ق الجزمهمة معلم التاريخ ليست مجارد سارد الأحادال، بال "م        

ً في إطارها الكلي وتفسيرها، وطرحها كإشكالية أما  التلاميذ ليفكروا فيها نقد  .يا

لاد   دور المعلم ليك "ملء" العقاول، بال التحارك نحاو أسالوب جدياد فاي التفكيار        

 .الطرفين عبر الحوار. أحسن الطلاب هم من يفهمون الأسباب وليك من يحفظون

 .تحدي هو أساس تكوين المعرفةال         

 :رفض الحوار هو رفض للإنسا  وللتغيير الحقيقي .6

الخااوف ماان الحااوار يااؤدي إلااى تفضاايل الخطاااب الإنشااا ي، "ياابط المقااروء"         

 .")كشكل من يبط القارئ(، والتعليم "البنكي

روا الاهذا يحافظ على رؤية تشاؤمية عن الناس، ويمارس معرفاة فاسادة تعاادي          

 .النقدية، وتفتو الباب للا تراق الثقافي

يار، وليسات الثقافة الحقيقية هي عملية مستمرة من التناق  باين الاساتمرار والتغ         

 .حالة شلل

اق يخلص فريري إلاى أن ممارساة "الإرشااد" التقليدياة هاي فاي جوهرهاا "ا تار         

ماانهج "الحااوار وطاارا المشااكلات"  قااافي" لا حااواري وماادمر. ياادعو بقااوة إلااى تبنااي 

اركة كطريق وحيد لتحقيق تعليم حقيقي، يمكنن الناس من فهم واقعهام بشاكل نقادي والمشا

 الفاعلة في تغييره، بعيداً عن أي شكل من أشكال السيطرة أو الاستئناس
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 الإصلاح الزراعي التحول في دور المهندس الزراعي المرشد: لفصل الثالثا

لاا الإصا سياقناقش فريري في هذا الجزء دور المهندس الزراعي المرشد في ي         

عيااة الاادور لا يمكاان ا تزالااه فااي مجاارد نقاال التقنيااات الزرا ، مؤكااداً أن هااذا الزراعااي

لأبعااد تتادا ل فياه ا تغيير بنياوي شاامل عمليةالحديثة. يشدد على أن الإصلاا الزراعي 

 التادا ل والسياساية والاجتماعياة، وتتطلاو رؤياة نقدياة ت ادرك هاذاالتكنولوجية والثقافياة 

 .وليك فقط الممارسات تغيير المفاهيم وتعمل على

 :الأفكار الرئيسية المطروحة         

 :تجاوز الندرة الفنية البحتة للإصلاح الزراعي .1

 ، ولا الأ ارلا يمكن تغيير الممارسات الفنية دون تاداعيات علاى جواناو الحيااة         

 .يوجد تعليم محايد

 المهندس الزراعي ليك مجرد فني منعزل، بل هاو مشاارك فاي منظوماة علاقاات        

 .بين الناس والطبيعة والثقافة

حاين الفلا ماع مسؤوليته مزدوجة  تدريو فني، ودور "وسيط في التغييار" يعمال         

 .كذوات فاعلة، وليك فقط من أجلهم أو فوقهم

الإصاالاا الزراعااي لاايك مساافلة فنيااة  الصااة، باال يتضاامن قاارارات سياسااية،          

 .والتكنولوجيا المستخدمة ليست محايدة بل تعكك مواقف أيديولوجية

 :التحديث مقابل التنمية في الإصلاح الزراعي .2

 ."ينتقد فريري الخلط بين "التحديع" و"التنمية        



                                                         الفصل الثاني                         

 تلخيص

56 
 

لمجتماع هاو ت تخاذ قراراتاه مان الخاارج، ولا يكاون ا قد يكون ميكانيكياً، :التحديث        

 .الفاعل الر يسي

 .ةعملية دا لية، مركز قرارها في قلو التحول، وليست ميكانيكي :التنمية        

تعتبار  "ومان  ام فإناه بينماا.كل تنمية هي تحديع، ولكن ليك كل تحديع هو تنمية        

 تنمية" كل تنمية تحديثا ، فإنه كل تحديع لا يعتبر

ينتج عنها تحديع، حياع يتغلاو  تنمية الإصلاا الزراعي يجو أن يكون عملية18        

الجديااد علااى القااديم بشااكل إبااداعي نااابع ماان تفاعاال التكنولوجيااا المتقدمااة مااع الأساااليو 

 .المحلية، وليك مجرد مرور أوتوماتيكي

 :أهمية البعد الثقافي في الإصلاح الزراعي .3

 (واقعتجاهل الخلفية الثقافية للفلاحين )سلوكهم، مدركاتهم لل من المستحيل        

لتحاول ا الإصلاا الزراعي يجو أن يتجااوز الاهتماا  بالإنتااج والاقتصااد ليشامل        

 .المخطط والمنظم الثقافي

وحاااادة تربويااااة  يقتاااارا أن تكااااون الوحاااادة الإنتاجيااااة فااااي الإصاااالاا الزراعااااي        

 .(الجميع )مهندسون، إداريون، فلاحون، إلخيشارك فيها  تثقيفية

 :نقد الندرة التكنوقراطية الضيقة .4

ماعياة )علام التكنوقراط يميلون إلى الاستخفاف بإسهامات العلاو  الإنساانية والاجت        

ا ين إياهاالاجتماع، علم النفك، الأنثروبولوجيا، اللغويات( في الإصلاا الزراعي، معتبر

 .""إياعة للوقت

ري، أو يفشلون في فهم أهمية دراسة مستويات وعي الفلاحين، أو ترا هم الأسطو        

 ."الكون السيمانتيكي" )عالم المعاني اللغوية( لمجتمعاتهم

يتجااهلون ويعتقدون  طفً أن تغيير البنية يقضي على كل مكوناات البنياة القديماة،         

 (لحاير"زمن البقاء" الثقافي )تف ير المايي على ا

ك  طئهم في عندما يفشلون، يلومون "الإمكانات الطبيعية للفلاحين" بدلاً من إدرا        

 .تجاهل البعد الإنساني والثقافي

 (مفهوم "البنية الرأسية" و "البنية الأفقية" )إدوار دو نيكول .5

العاالم،  م ماععالم الثقافة والتااريخ الاذي يشاكله النااس عبار تفااعله :البنية الرأسية       

 .ويمتد عبر الزمن. يتميز بالتبادل الشخصي والتواصل

 .الترابط والتواصل بين مختلف وحدات الحقو الزمنية :البنية الأفقية       

لوجاود اهذا الترابط ينطباق علاى المعرفاة العلمياة والمنطقياة، وكاذل  علاى أشاكال        

 .والمعرفة الأسطورية

                                                           

  باولو فريري ، التعليم من أجل الوعي الناقد ، ص  18718
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العااااملين فاااي الإصااالاا الزراعاااي أن يف اااذوا فاااي الاعتباااار لاااذل ، يجاااو علاااى        

لجديااادة ااسااتمرارية تااف ير  قافااة كبااار الماالاك الااازراعيين )البنيااة القديمااة( علااى البنيااة 

 ً  .للإصلاا. الإصلاا ليك  طاً فاصلاً قاطعا

 :الدور النقدي للمهندس الزراعي المرشد .6

ة الجدياد، الواقع القديم يؤ ر علاى حركاالرؤية النقدية للإصلاا الزراعي تدرك أن        

 .وتوظف الخبرات المتخصصة دون تجز ة

 .سع للإصلااالتدريو الفني يجو أن يتم جنباً إلى جنو مع التفكير في الأبعاد الأو       

وعي لاد  إ اارة الا هذا التوجه يفتو آفاقاً جديدة للمرشد، الاذي يجاو أن يركاز علاى       

 .وأن يقتحم عملية التحول الاجتماعيالفلاحين ولد  نفسه، 

لوجياا، التدريو الفني من وجهاة نظار نقدياة لايك مجارد "نقال" أو "إياداع" للتكنو        

 .طرا مسا ل العملية الفنية كمشكلة تتطلو الحل بل

 :أهمية تغيير المفاهيم من خلال الممارسة .7

تم المفااااهيم، وهاااذا لا ياااتغييااار  المفهاااو  النقااادي للإصااالاا الزراعاااي يركاااز علاااى       

لواقاع االعمال علاى ) بالممارساة الحقيقياة بالاقتصار على المستو  الفكري، بل باالاقتران

 (والتفمل فيه

 يتطلو ذل  برنامج عمل  قافي يخم لترسيخ المفهو  النقدي        

هاااذه هاااي المهماااة الر يساااية للمهنااادس الزراعاااي فاااي الإصااالاا الزراعاااي  أن         

 .الفلاحااين كقااو  فاعلااة مااع معلماااً منخرطاااً فااي مساايرة الإصاالاا، ساااعياً للتااد ل يكااون

ي عيد فريري تعريف دور المهندس الزراعي في سياق الإصلاا الزراعي، لينقلاه          

يجاو علاى هاذا المهنادس أن يفهام  .وسيط تغيير نقادي ومثقاف من مجرد ناقل للتقنية إلى

وهكذا نجااد أنااه فااي مواجهااة "السياسااية المعقاادة للإصاالااالأبعاااد الثقافيااة والاجتماعيااة و

التحديات التي تثيرها عمليات الاصالاا الزراعاي ، تكشاف الرؤياة النقدياة عان امكاناات 

وأن يعمال علاى "إ اارة الاوعي" 19"ها لة لتوظيف  براء في مهمات متخصصاة محاددة 

والممارسااة التفمليااة، وتغيياار المفاااهيم لااد  الفلاحااين )ولااد  نفسااه( ماان  االال الحااوار 

معتبراً الفلاحين شركاء فااعلين فاي عملياة التنمياة الشااملة التاي تتجااوز مجارد التحاديع 

 .التكنولوجي
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 امتداد / إرشاد أم اتصال ؟: الفصل الرابع

ابق لي جياو ي عد هذا الجزء بمثابة الخاتمة التي يجمع فيهاا فرياري  ياوط نقاشاه السا       

ة الساؤال الاذي يطرحااه عناوان الدراساة. يؤكاد مجادداً علاى أن الطبيعاابشاكل قااطع علاى 

البشاااارية هااااي طبيعااااة علا قيااااة وتواصاااالية، وأن المعرفااااة الحقيقيااااة لا تنشااااف إلا ماااان 

 بين الاذوات العارفاة حاول موياوع مشاترك. ي بارز أهمياة فهام الاتصال الحواري  لال

 لإرشااد"ر  مفهاو  "الامتداد/امارة أ ا يبايناللغة والسياق الثقافي في عملية الاتصاال، و

 كباااديل إنسااااني "الاتصاااال" كعملياااة أحادياااة الاتجااااه وغيااار تعليمياااة، مكرسًاااا لمفهاااو 

 .وتحريري

 :كالتالي  المطروحةالأفكار 

 :الطبيعة العلائقية والتواصلية للوجود الإنساني والمعرفة .1

 .لتاريخالثقافة واالبشر كا نات علا قية ت غير الطبيعة بعملها، وت نشئ عالم         

 .ة الإنسانيةالعالم الإنساني  لا وجود له دون القدرة على الاتصال، وكذل  المعرف        

 .التبادل الشخصي والتواصل هما جوهر العالم الثقافي التاريخي        

ن اتصاالاً باي المعرفة ليست مجرد علاقاة باين ذات عارفاة وموياوع، بال تتطلاو        

 .رفةهو العلاقة الأساسية في عملية المع الحوار .حول مويوع مشترك العارفةالذوات 

 :التفكير كعملية تواصلية .2

، وشخصااً لا يوجد تفكير منعزل؛ التفكير يتطلو ذاتااً عارفاة، وموياوعاً للتفكيار        

 .آ ر مفكراً 

 .اتصالأنا أفكر" هي في الحقيقة "نحن نفكر". المشاركة في التفكير هي         

قال نالمويوع ليك منتهى التفكيار، بال واساطة الاتصاال. إذا كاان الهادف مجارد         

 ."رسالة" دون تفكير مشترك، فلا قيمة فكرية لها

لاو لا يمكن تحويل الشخص اد ر إلاى مجارد "مساتودع" للأفكاار. الاتصاال يتط        

 .الحوار تفاعلاً بين الطرفين حول مويوع التفكير، وهو ما يعني

 :شروط الاتصال الناج  .3

لاتهاا فاي ودلا الرموز اللغوية المستخدمة علىيتطلو الاتصال اتفاقاً بين الأطراف        

 .إطار مرجعي مشترك

 .؛ لا يمكن فصلهماالفهم والاتصال يحد ان في نفك الوقت        

 .الاتصالإذا استخد  المرشد مصطلحات فنية لا يفهمها الفلاحون، ينقطع         
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ت بين لتقريو الفجوة في فهم معاني التعبيرايروريان  الحوار وطرا المشكلات        

ولايك  الفنيين والفلاحين. المعنى المشترك ينشف من  لال التواصال فاي تفكيار الطارفين،

 ."من "الامتداد

لذي ده االحاجة إلى دراسات لغوية جادة لتيسير عمل المرشد. ما هو مفهو  هو وح       

 .يمكن الاتصال عن طريقه

 :التعليم كاتصال وحوار، وليس نقلاً للمعرفة .4

تاال مفهااو  التعلاايم كمجاارد "انتقااال" أو "تزويااد" بالمعرفااة هااو مفهااو   اااطئ "يق      

 ."المعرفة

 أجاال تعارف أساااليو المعرفااة ماان لقاااء باين أشااخاص )ذوات( فااي حاوار التعلايم هااو     

 .والتفكير

 :"أوربان" للاتصال يستشهد بتصنيف      

"وفي هااذا (اسااتثارة حالااة عاطفيااة لااد  اد اار )لا نقاادي :الاتصااال العاااطفي            

المسااتو  يمكاان للاتصااال ان يااتم بااين الشااخص أ و ب أو بااين جمهااور وقيااادة كارزميااة 

الااد ول فاااي : الاتصااال المعرفاااي أمااا 20جذابااة، ويتميااز هاااذا الاتصااال بفنااه لا نقااادي "

حيااع يتوسااط شاايء )مويااوع( بااين شخصااين، ويااتم فهمااه بشااكل مويااوع الاتصااال، 

 (مشترك )نقدي

 :مشكلة المعتقدات في الاتصال .5

( فيلساوف بولاوني الأصال ذو 1913-2006آد  شااف ) "آد  شااف" يستشهد ب" "        

توجهااات ماديااة وتاريخيااة وسوسيولسااانية وسوساايو قافية. مخااتص فااي الابسااتمولوجيا 

العلااااااو  الاجتماعيااااااة وعلاقتهااااااا فااااااي تحلياااااال النظريااااااة واهااااااتم فااااااي ميتودولوجيااااااا 

للتمييااز بااين الاتصااال المتعلااق باا""المعنى والدلالااة" والاتصااال المتضاامن 21"الماركسااية

 .""مضمون المعتقدات

رمااوز عناادما يكااون المحتااو  محماالاً بمعتقاادات، لا تقتصاار المشااكلة علااى فهاام ال         

 .التزامهم بنفك المعتقداتاللغوية، بل تشمل التزا  الأطراف أو عد  

عناااي يفهااام لغاااة الفااالاا الاااذي يعتقاااد بقدرتاااه علاااى عااالاج حيواناتاااه بالااادعاء لا           

 .بالضرورة مشاركته هذا الاعتقاد

لساياق االعلاقة بين المرشد والفلاا لا تتضو إلا من  الال حاوار واتصاال حاول          

 .المعرفي الاجتماعي

للجوء إلاى الاتفاق على مضمون المعتقدات في "الإرشاد"، يتم اعندما لا يتحقق           

 (الدعاية ووسا ل الاتصال الجماهيري )التي توجه وتخادع

                                                           
 201ص  السابقالمصدر   20
 15/06/2025، د ول   2015 - 06 – 19 آدم شاف : إشكالية لسانيات الفلسفة في الخطاب المادي  21
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 :أهمية فهم العوامل الاجتماعية الثقافية في الاتصال .6

اعيااة صاعوبات الاتصاال ماع الفلاحاين قاد تانجم عان تجاهال تاف ير العوامال الاجتم        

 .لطرفينالثقافية على تفكير ا

لا تاراق ، وياؤدي إلاى ا اتها  الفلاحين بعد  القدرة على الحوار هو تبسايط  ااطئ       

 .الثقافي

 :ظواهر الاتصال المتعلقة بالسبب والنتيجة .7

عان  قد يدرك الفلاحون علاقة السبو والنتيجة من رموز الاتصاال بشاكل مختلاف        

 .ونتا ج سلبيةالمرشدين، مما قد يؤدي إلى انقطاع العلاقة 

 :الدعوة إلى "أنسنة" علمية للاتصال .8

 .هذه الأنسنة ليست مثالية أو مجردة، بل علمية وواقعية       

ان فاي واقعاه لا تستند إلى رؤية  يالية للطبيعة البشرية، بل إلى رؤياة نقدياة للإنسا       

 .المويوعي

قاة فاي قادرة القاا م علاى الث الناقادالأمال  ترف  اليفس والتفاؤل الساذج، وتدعو إلى       

 .البشر على صنع وإعادة صنع العالم، والسعي نحو صيرورة أكثر إنسانية

يقاو  بهاا  هذه الإنسانية العلمياة )المشابعة بالحاو( تساتعين بعملياات الاتصاال التاي       

 .المهندس الزراعي المعلم

"الامتداد/الإرشااااد" كممارساااة ي نهااي فرياااري دراساااته بااارف  قاااطع لمصاااطلو          

اعاال المبنااي علاى الحااوار والتف "الاتصااال" تعليمياة حقيقيااة، ويتبناى بشااكل كاماال مفهاو 

النقاادي والمشاااركة الفاعلااة كبااديل إنساااني وتحريااري يااروري لأي عماال يهاادف إلااى 

 لا :يالتغيياار الحقيقااي والتنميااة الإنسااانية. الإجابااة علااى سااؤال "إرشاااد أ  اتصااال؟" هاا

 .للإرشاد، ونعم للاتصال

 

 

   

 

 التعليم حالة من المعرفة الاجتماعية :ل الخامسالفص     

 :طبيعة الإنسا  والمعرفة .1

 .وعيه قصدي هادف نحو العالم، في علاقة متصلة بهوالإنسان جسد واعٍ، 

المعرفااة تتولااد ماان الوحاادة الجدليااة بااين الذاتيااة )وعااي الإنسااان( والمويااوعية         

 .)الواقع(، وهي مقترنة بالفعل
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 :ينتقد الرؤ  الخاطئة         

 .اقعالتي تر  أن الوعي وحده يخلق الو :(الرؤية الذاتية )الأبوية               

 .تغييرتنكر دور الإنسان في ال التي :الرؤية الميكانيكية المويوعية               

لتااف ير امكتملااين، ويلتقيااان فااي علاقااة مسااتمرة ماان الإنسااان والعااالم كلاهمااا غياار         

 .والتف ر

 :التعليم كتحرير وإيقاظ للوعي .2

"ومن أجل ذل  حرصات علاى أن أكارر التعليم الحقيقي يسل  طريق تحرير البشر        

ويهاتم بإيقااظ  22أن )التعليم ممارسة للحرية ولييك نقالا أو إياداعا للمعرفاة أو الثقافاات("

 .وتعميق روا التوعية

ي أو التوعياااة ليسااات جهاااداً فكرياًااا فردياًااا، ولا تتحقاااق بفسااالوب سااايكولوجي ذاتااا         

 .ميكانيكي مويوعي

سااتويات تتولاد روا التوعياة فااي لقااء الإنساان مااع الواقاع العيااني، وتظهاار فاي م         

 .(مختلفة )سحري، نقدي، وعي متكامل

كلااي( هااو وعي المتكاماال )القاادرة علااى ويااع الوقاا ع نقاادياً فااي سااياقها البلاو  الاا         

 .سعي اجتماعي وليك فردياً

شاى فقادان الوعي ليك محايداً، وكذل  التعليم. من يتحادل عان حيادياة التعلايم يخ         

 .مصالحه

 :نقد التعليم التلقيني والاست ناسي .3

 المتعلمااين. فعاال ذلاا  هااو تزييااف المعلاام لاايك ماان حقااه فاارض ا تياراتااه علااى         

 .و"تشييء" للإنسان، ويؤدي إلى الاستئناس والتطويع

لاً ماان المربااي الممااوه )الااذي يزيااد الواقااع غمويًااا( يبعااع برسااا ل وتعليمااات بااد         

 .إقامة اتصال، ولا يمارس معرفة اجتماعية حقيقية

 :التعليم ممارسة للحرية وموقف للمعرفة الاجتماعية .4

ك ين معلومات، لايالتعليم ليك نقلاً للمعرفة أو الثقافة، ليك إرشاداً فنياً، ليك تخز        

 .تكرارًا للقيم، وليك تكييفاً للبيئة

 .ممارسة للحرية وموقف حقيقي للمعرفة الاجتماعية إنه        

 لم تتوسطذوات عارفة أما  مويوعات تع علاقة المعلم والمتعلم قا مة على أنهما        

 .بينهما

ون ينتقااد ماان ياارون أنفسااهم "ماالاك الحكمااة" والمتعلمااين "جهاالاء". هااؤلاء يخشاا        

 ."التعليم الحواري لأنه يهدد "معرفتهم الفاسدة

 :الحوار كبنية أساسية للمعرفة .5

                                                           
 213ص  السابق المصدر  22
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وهم ومع المعلمون، حتى وهم يبحثون منفردين، يمارسون حوارًا  فياً مع من سبق        

 .أنفسهم

طلاو لالحوار جزء ر يسي من بنية المعرفاة، والفصال الدراساي هاو مكاان التقااء         

 .المعرفة وليك لنقلها

 .المعلمون يجو ألا يستسلموا للبيروقراطية والتكرار        

ينمو فاي ساياق  التعليم القا م على "إيداع" المقررات يعيق الخلق والإبداع. الإبداع        

 .(المتفاعلانالممارسة )الفعل والفكر 

 :"التعليم كـ"عو  فني" مقابل التعليم كـ"معرفة اجتماعية .6

لنقدياة وتجعال االتعليم اللفظي الإنشا ي يشبه "المعونات الفنية" التي تعياق الرؤياة         

 .المتلقين سلبيين

 .ن ونقديالتعليم كمعرفة اجتماعية يتحد  المتعلمين للتفكير لا الحفظ، وهو مر        

ر )الاانمط التعلاايم كاافداة للهيمنااة )الاانمط الأول( مقاباال التعلاايم كبحااع عاان التحرياا        

 (الثاني

 :منهج "طرح المشكلات .7

ون معاًا، يعتمد على تقديم محتو  المويوع كا""مشكلة" يتناولهاا المعلام والمتعلما        

 .وليك كعرض  طابي مكتمل

 . طوة تفتو طرقاً جديدةعملية جدلية ينخرط فيها الجميع. كل         

 .المعلمون يتعلمون أيضًا من  لال هذا التفاعل       

لة عاان تتطلاو فهمًااا مشااتركًا للرمااوز اللغويااة، وليسات هروباًاا ماان الفعاال أو منفصاا       

 .الواقع

 (تتضمن عودة نقدية لمجال الفعل )تبدأ من الفعل وتعود إليه       

 .(علاقتهما غير القابلة للتجز ة) العالمإشكالية الإنسان و تركز على       

 :(أهمية فهم عالم المتعلمين )الفلاحين كمثال .8

شكلة" ياد ل إدراك إشكالية عالم العمل، المنتجات، الأفكار، المعتقدات، إلاخ، كا""م       

 .فيها الناس نقدياً

 .هذا يساعدهم على فهم كيف اكتسبوا معرفتهم وحاجتهم للمزيد       

 .يريكتشفون أن العالم ليك كتلة موحدة، وأن أحوالهم القهرية قابلة للتغي       

 .غييرالتعليم حالة بقاء زمني تتولد من التفاعل الجدلي بين الاستمرار والت       

 :التعليم والتغيير المجتمعي .9

 .(لواقعاالتعليم لا يضمن الاستمرار إلا إذا كان في حالة "كينونة" )تفاعل مع        

فاعال فياه، يمكن أن يكون قوة تغيير إذا كان ناتجًاا عان تغيارات المجتماع الاذي يت         

 .وليك مستورداً من  قافة أجنبية
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 :تنديم البرنامج التعليمي الحواري .10

بااين  تحديااد مويااوعات الماانهج بشااكل مشااترك نقطااة البدايااة فااي الحااوار هااي         

 .المعلمين والمتعلمين، وليك من طرف واحد

 .م للعالممعرفة أولية بتطلعات المتعلمين ومستويات إدراكهم ورؤيته يتطلو ذل          

ي صاورة مان واقاع المتعلماين، والتاي تعااد إلايهم فا المحاور المولدة" البحع عن         

 .مشكلات

واقاع هذه العملياة دينامياة، حياع كال محاور يولاد محااور أ ار ، ويتعماق فهام ال         

 .باستمرار

 :الاقتدار في الكفاءة الفنية والممارسة الواعية .11

ن "المحااور العون الفني لا غنى عنه، لكنه يكون صالحًا فقط إذا انبثق محتاواه ما         

 ."المولدة

. لا الاقتدار الفني ليك مجارد تادريك مهاارات، بال هاو بحاع لاكتسااب المعرفاة         

 ."يمكن ا تزاله إلى مستو  "تدريو الحيوانات

انطلاقاًا مان والفعل والتفكير والفهم النقدي( ) الممارسة الواعية يتحقق من  لال          

 .واقع المتعلمين

 :عملية "تصنيف المحاور .12

را تمثياال المواقااف الحياتيااة الواقعيااة )عباار صااور، رسااومات( كاا""تصنيف" ي طاا         

 .كمشكلة للحوار

راك عناصااره وعلاقاتااه، والانتقااال ماان الإدهاادفها تفكياا  هااذا التصاانيف وفهاام          

 .السطحي إلى الفهم العميق

تتضاامن لحظااات  إدراك الكاال المركااو، الوصااف، التحلياال )الااد ول فااي الكاال          

 .وفهمه كفجزاء متفاعلة(، إعادة بناء الكل على أساس نقدي

 :الإيما  بالناس كشرط للتعليم التحريري .13

 .ة، الأهم هو المشروع التحريري الذي يدعمهاالوسا ل الإيضاحية  انوي      

ركة اعل والمشايتطلو هذا المشروع إيماناً حقيقياً بالناس العاديين وقدرتهم على التف      

 .في تغيير عالمهم

 .من لا يؤمن بالفلاحين لن يكون معلمًا حقيقياً يسعى للتحول الاجتماعي       

 ورياً ير  التعليم كعملية معرفية اجتماعية متجذرة فاي يقد  فريري نموذجًا تعليمياً       

الحااوار والتفاعاال النقاادي مااع الواقااع. يهاادف هااذا التعلاايم إلااى تمكااين الأفااراد )المتعلمااين 

والمعلماين( ماان أن يصابحوا ذواتاًاا فاعلااة، قاادرة علااى فهاام العاالم وتحدياتااه، والمشاااركة 

هااذا يتطلااو التخلااي عاان الأساااليو  بااوعي فااي تغييااره نحااو مجتمااع أكثاار إنسااانية وعاادلاً.
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التلقينيااة والفوقيااة، وتبنااي ماانهج "طاارا المشااكلات" الااذي ينطلااق ماان واقااع المتعلمااين 

  .واهتماماتهم
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 خاتمـــــــــــــــــة

 لناا  أن "التعليم مان أجال الاوعي الناقاد"، يتضاو مع كتابوفي نهاية هذه الرحلة الفكرية 

ؤيااة رباااولو فريااري لاام يكتاافف بتشااخيص أزمااة التعلاايم التقلياادي كاافداة للهيمنااة، باال قااد  

من وسة، هذه الدرامن  لال متكاملة وممنهجة لتحويله إلى أداة فعالة للتحرر. لقد اتضو 

 كياااف أن مفااااهيم فرياااري ااالال المنهجاااين التحليلاااي والجااادلي اللاااذين استرشااادنا بهماااا، 

 على واقاع كالحوار الجاد، وتجاوز "التعليم البنكي" نحو تعليم إشكالي يرتكز –الأساسية 

ى تشااكل معاًاا  ارطااة طريااق وايااحة للإجابااة علاا –المتعلمااين، وتنميااة "الااوعي الناقااد" 

 .إشكاليتنا المركزية

دي" لايك "الاوعي النقا إن الانتقال الذي يدعو إليه فريري من "الوعي الساذج" إلاى      

ل التي نااد  بهاا. فمان  الا "مجرد هدف تربوي أكاديمي، بل هو جوهر عملية "الأنسنة

ة "قاااراءة الكلماااة" كماااد ل لااا""قراءة العااااالم"، وفهااام الساااياقات الاجتماعياااة والسياسااااي

افاة والاقتصادية التي تشكل واقاع الأفاراد، ياتمكن المهمشاون والمقهاورون مان كسار " ق

 .مطالبة بحقهم في "تسمية عالمهم" والمشاركة الفاعلة في تغييرهالصمت"، وال

ات أو هكذا، يصابو التعلايم، فاي فلسافة فرياري الثورياة، لايك مجارد نقال للمعلوما        

كار ، حياع تتحاد النظرياة باالتطبيق، والف "اكتساب للمهاارات، بال هاو "ممارساة للحرياة

ل نسااانية. إنهااا دعااوة صااريحة لتحوياابالعماال، فااي سااعي دا اام نحااو مجتمااع أكثاار عاادلاً وإ

لخالاق، الفصول الدراسية والمؤسسات التعليمية إلى فضاءات للتفكير النقادي، والحاوار ا

 .والعمل الجماعي الهادف إلى تحرير الإنسان من كافة أشكال الاغتراب والقهر
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 الكتب :    

 القاهرة  ية ،صرية اللبنانباولو فريري ، التعليم من أجل الوعي الناقد ، الدار الم

 الرسائل الجامعية :        2007، 

 تير بحث مستخلص من رسالة ماجس ، بداعية فى كتابات حامد عمارلإلتربية اا
مقدم ضمن متطلبات الحصول على الماجستير تخصص أصول التربية إعداد 

 pdf،  2019،  هويدا أحمد مروان أحمد
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