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RESUME

Ce travail de recherche s’inscrit dans le domaine de la didactique des langues appliquées et
porte sur 1’étude des interférences linguistiques en production écrite chez les apprenants de
la troisieme année moyenne. L’objectif principal de cette recherche est d’identifier les
différentes formes d’interférences linguistiques, analyser leurs sources et leur impact sur la
qualité des écrits des éléves ainsi que de proposer des solutions pédagogiques susceptibles
de les réduire et améliorer la qualité de leurs écrits. Pour atteindre cet objectif, nous avons
adopté une démarche méthodologique basée sur ’analyse des productions écrites réalisées
par les apprenants a travers deux jets d’écriture. Les résultats obtenus ont révélé que les
interférences linguistiques proviennent principalement de I’influence de la langue
maternelle et du manque de maitrise des regles de la langue frangaise. L’analyse
comparative entre le premier et le deuxieme jet a montré une diminution remarquable des
erreurs, ce qui souligne I’importance des activités de remédiation et de réécriture dans
I’amélioration des compétences scripturales des apprenants. En conclusion, cette étude met
en évidence la nécessité d’intégrer des stratégies pédagogiques adaptées afin de réduire les
interférences linguistiques et de favoriser un apprentissage efficace de la production écrite

en langue francaise.
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INTRODUCTION GENERALE



La situation linguistique en Algérie est marquée par une grande diversité, fruit d’une
histoire complexe et d’une coexistence de plusieurs langues dans la société (arabe,
tamazight, francais). Dans le systéeme éducatif algérien, nous trouvons principalement
I’arabe classique (langue d’ensecignement), le tamazight, le francais, I’anglais et d’autres
langues étrangeres enseignées au lycée, qui occupent encore une place cruciale et
importante dans plusieurs domaines. Cette pluralité linguistique crée un contexte de
plurilinguisme réel, ou les locuteurs passent constamment d’une langue a une autre selon
les situations de communication, les interlocuteurs ou le domaine de la vie. Ce contact
permanent entre les langues engendre naturellement le phénoméne de I’interférence
linguistique : les langues se mélangent, s’influencent et se transférent les unes sur les

autres.

L’interférence linguistique dans la production écrite désigne 1’influence d’une langue déja
connue par I’apprenant souvent la langue maternelle (I’arabe) sur la langue cible, dans
notre cas le francais. Cette influence peut évoquer des erreurs au niveau de la grammaire,

la structure des phrases et le vocabulaire,...etc.

Cette interférence n’est pas seulement une source d’erreurs, elle témoigne aussi du
fonctionnement cognitif naturel des apprenants plurilingues. Comme les apprenants qui
maitrisent 1’arabe en premier, ils s’appuient sur cette langue pour construire leur
compréhension et leur production en francais. Lorsque les deux langues sont proches sur
un point donné, le transfert peut étre positif. Mais lorsque leurs systemes linguistiques sont
différent (conjugaison, genre, nombre, systéme verbale...etc.), ’interférence devient

négative et génere des fautes en productions écrites.

Le choix du théme portant sur I’interférence linguistique en production écrite chez les
apprenants de la 3*™année moyenne s’inscrit dans une réflexion approfondie sur les
difficultés récurrentes observées dans 1’apprentissage du frangais langue étrangére. Le
choix de ce sujet est fortement lié¢ a notre expérience personnelle en tant qu’apprenants du
frangais langue étrangere. En effet, nous avons nous-mémes rencontré des difficultés lors
de la production écrite, notamment a cause de 1’influence de notre langue maternelle. Il
nous arrivait souvent de transférer des mots, des structures ou des regles de notre premiére
langue vers le frangais, ce qui entrainait des erreurs dans nos écrits. Ces difficultés vécues
personnellement nous ont amenés a nous interroger sur les causes de ces interférences

linguistiques et sur leur impact sur I’apprentissage de 1’écrit. Nous avons pris conscience



que ce phénomene n’est pas isolé¢, mais qu’il touche un grand nombre d’apprenants
confrontés a D’apprentissage d’une langue étrangere. Ensuite, notre propre parcours
d’apprentissage constitue une source de motivation importante dans le choix de ce theme,
car il nous permet de mieux comprendre les erreurs que nous avons Nous-mémes commises

et d’analyser les obstacles rencontrés dans la production écrite en francais.

En plus, ce sujet a été choisi en raison de son importance dans le domaine de la didactique
du francais langue étrangére car il repose sur la nécessité d’approfondir 1’étude des
interférences linguistiques qui constituent I’une des principales difficultés rencontrées par

les apprenants en production écrite.

Cette recherche a pour objectif de comprendre I’influence des langues déja apprises sur la
production écrite des apprenants, d’identifier les types de ces interférences linguistiques
qui se manifestent dans les productions écrites avec leurs sources possibles, et enfin de
proposer des stratégies pédagogiques efficace pour améliorer la tache rédactionnelle, afin

de répondre aux questions de recherche suivantes :

1. Comment les interférences linguistiques se manifestent-elles dans la
production écrite des apprenants ?

2. Quelles sont les principales sources ?

3. Et quelles solutions pédagogiques peut-on proposer pour les réduire et

améliorer la qualité de leurs écrites ?

Dans le cadre de cette recherche, il est essentiel de formuler des hypothéses qui orientent
I’analyse et permettent de répondre a la problématique posée. C’est pour cette raison

nous avons reformulé les hypothéses suivantes :

e Les interférences linguistiques pourraient étre principalement liées a la langue
maternelle des apprenants qui influencerait leur production écrite en langue
étrangére.

e Le manque de maitrise des regles grammaticales, lexicales et morphologiques de
la langue cible favoriserait ces interférences.

e Les activites de remédiation ciblées pourraient réduire efficacement les

interférences linguistiques et améliorer la qualité de leurs écrits.



Dans le corpus que nous avons choisi pour notre travail, les copies des productions
écrites des apprenantes (50 copies du jet 01, 50 copies des activités de remédiation et 50
copies du jet 02) de la 3eannée moyenne ainsi que le questionnaire soumis aux
enseignants, constituent 1’¢chantillon de notre recherche. Pour mener notre enquéte,
nous avons travaillé avec les éléves et les enseignants du CEM Moloud Ferroun et CEM
Khadidja Oum EI-Moumenine a Saida.

Notre travail de recherche s’inscrit dans le domaine de la didactique et les langues
appliquées, nous avons mené une étude quantitative afin de classer les interférences
linguistiques commises dans les copies des apprenants avec leurs types et une étude

qualitative pour identifier les sources de ses erreurs.

Afin d’organiser et structurer notre mémoire, nous avons divisé notre travail en deux
grandes parties complémentaires, chacune subdivisée en chapitres afin d’assurer une

progression logique et cohérente.

La premiére partie est consacrée au cadre théorique. Dans le premier chapitre nous avons
défini les concepts clés de notre recherche. Le deuxiéme chapitre porte sur les notions

clés de I’interférence linguistique en production écrite (ses types, ses sources).

La deuxiéme partie porte sur 1’aspect pratique de notre étude. Elle comprend, dans le
premier chapitre la description de notre méthodologie de recherche. Quant au deuxieme
chapitre est consacré a 1’analyse et I’interprétation des résultats. Cette organisation nous
a permis d’aborder et de répondre a notre problématique de maniere approfondie, et ce

afin de valider ou d’invalider nos hypothéses de recherche.



PREMIERE PARTIE :

CADRE CONCEPTUEL



CHAPITRE 1:

DEFINITION DES CONCEPTS CLES



CHAPITRE 1: DEFINITIONDES CONCEPTS CLES

En didactique du FLE, la notion de langue occupe une place centrale, car elle est a la fois
I’objet d’enseignement et un moyen de communication. La langue ne se réduit pas a un
simple systeme de regles grammaticales, mais elle est envisagée dans sa complexité

fonctionnelle, discursive et pragmatique.

La langue est un systeme formel composé de structures syntaxiques, morphologiques,
phonétiques et lexicales qui vise a orienter I’enseignement vers la maitrise totale des régles
et des formes correctes. Avec I’évolution des courants didactiques, notamment I’approche
communicative puis I’approche actionnelle, la langue est désormais per¢ue comme un outil
de communication et d’action sociale. Elle est utilisée pour réaliser des actes de parole,
interagir avec 1’autrui, exprimer des intentions et construire du sens dans des contextes

variés.

L’enseignement du francais langue étrangere vise a développer chez I’apprenant une
compétence de communication, intégrant des savoirs linguistiques, sociolinguistiques,

pragmatiques et discursifs.

La langue en didactique du FLE est indissociable de la culture. Elle reflete des valeurs, des

normes sociales et des représentations du monde propres a une communauté linguistique.

1. Langue maternelle
L’expression « langue maternelle » dite aussi langue natale, est la premiere langue acquise

de maniére naturelle par le biais de l’interaction avec l’entourage. Selon Vygotsky
I’apprentissage de la Langue maternelle s’opére de maniére inconsciente et elle est acquise
par I’enfant spontanément a travers des expériences provoquées par le contact avec son

environnement immédiat (Vygotsky, 1985). Ainsi, Besse souligne que:

Par la langue maternelle ,on entend une langue acquise dés le plus jeune &ge par simple
interaction avec la mére et plus largement avec 1’environnement familial, langue qui est
supposée mieux maitrisée que toute autre acquise ou apprise ultérieurement: d’ou les

dénominations synonymes de langue premiére ou langue native (Besse, 1987, p. 46).
Le concept «langue maternelle» reste un concept vaste qui se subdivise en :

1.1. Langue de la mére : celle qui est parlé par la mére ou par le milieu parental. C’est
la premiere langue acquise naturellement par un individu spontanément avec

I’entourage proche
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CHAPITRE 1: DEFINITIONDES CONCEPTS CLES

1.2. Langue premiére : L’expression langue premicre, par opposition a la langue
seconde, est la premiére langue dans 1’ordre d’acquisition.

1.3. Langue de source : par opposition a la langue cible, ¢’est un terme utilisé par les
linguistes. Elle met 1’accent sur le point de départ dans I’apprentissage d’une
langue.

1.4. Langue de référence : Expression proposée par Sophie Moirand (1982) et reprise
par Louis Dabéne (1982), désigne la variété scolaire sur laquelle se construisent les
apprentissages fondamentaux. Pour certains didacticiens, la langue maternelle est
comme la référence toujours présente «quoi qu’on dise et qu’on fasse, la langue
maternelle est toujours 13, visible ou invisible, mais présente dans I’enseignement
/apprentissage des langues étrangeres. C’est la référence premicre, le fil

conducteur, le truchement universel » (Gallison, 1986, p. 52)

2. Langue étrangére

La notion de langue étrangere s’est développée durant la seconde moitié du 20°%me

siecle,
aprés la deuxiéme guerre mondiale. Des évolutions en didactique ont été menées pour
préserver le statut et favoriser la progression des langues dans le monde. Une langue est
dite étrangere dans un pays quand les instances politiques lui attribuent ce statut de langue
étrangere, qui est un statut éducatif. Elle est considérée comme une langue apprise

institutionnellement apres avoir acquis une langue maternelle.(Mousli, 2017)

Une langue étrangere n’est pas la langue maternelle d’une personne, si bien qu’elle doit en
faire I’apprentissage pour pouvoir la maitriser. Comme le souligne Dabene on peut appeler
la langue étrangere, « la langue maternelle d’un groupe humain dont I’enseignement peut
étre dispensé par les institutions d’un autre groupe, dont elle n’est pas la langue propre »
(Dabeéne, 1994, p. 14). Ceci peut se faire par différentes maniéres : par la voie scolaire, par
des cours, des stages ou des formations a I’age adulte, par des manuels ou des méthodes

multimédias, etc.

3. Lasituation linguistique en Algérie

L’ Algérie se caractérise par une grande diversité linguistique, fondée sur I’usage et le statut
de plusieurs langues: 1’arabe classique, 1’arabe dialectal, le tamazight et le francais. Cette
pluralité linguistique témoigne a la fois de la richesse et de la complexité du paysage
sociolinguistique algérien. Taleb Ibrahimi déclare que :

15



CHAPITRE 1: DEFINITIONDES CONCEPTS CLES

Les locuteurs algériens vivent et évoluent dans une société multilingue ou les langues
parlées, écrites, utilisées en 1’occurrence I’arabe dialectal, le berbére ,I’arabe standard et le
francais, vivent une cohabitation difficile marquée par le rapport de compétition et de conflit
qui lie les deux normes dominantes (I’'une par la construction de son statut de langue
officielle, I’autre étrangeére mais légitimée par sa prééminence dans la vie économique) d’une

part, et d’autre part la constante et tétue stigmatisation » (Taleb Ibrahimi, 1997, p. 32).

L’auteur souligne que la société algérienne est plurilingue, dans la mesure ou plusieurs
langues sont utilisées quotidiennement par les locuteurs. Cette situation se caractérise par
des rapports de conflit entre les langues en présence, a savoir I’arabe et ses différentes

variétés basses, le tamazight, ainsi que le frangais langues étrangére.
Grandguillaume résume ainsi la situation des langues en présence en Algérie :

Trois langues sont utilisées : la langue arabe, la langue frangaise et la langue maternelle. Les
deux premieres sont des langues de culture, de statut écrit. Le frangais est aussi pratiqué
comme langue de conversation. Toutefois, la langue maternelle, véritablement parlée dans la

vie quotidienne, est toujours un dialecte, arabe ou berbére. (Grandguillaume, 1983, p. 11)

3.1. Les langues dans la société algérienne

3.1.1.L’arabe
La langue arabe est marquée par une importante diglossie, entre 1’arabe classique (langue

véhiculaire) et I’arabe dialectal (variantes régionales). Cette langue est reconnue en tant
que langue officielle et nationale du pays comme le souligne Zaboot: « De par son statut de
langue nationale et officielle unique, elle est présenté dans toutes les institutions de 1’état :
dans le systéeme éducatif, et toutes les administrations, de facon générale. » (Zaboot, 1990,
p. 78). Cette langue est généralement écrite, a ce propos, Grandguillaume dit : « La langue
arabe, dite classique ou littéraire, est la langue dans laquelle fut révélé le coran et la culture
de I’arabo-islamique, ¢’est une langue essentiellement écrite méme si elle est parfois orale
pour la prédication ou I’enseignement. Elle n’est jamais utilisée comme langue de

communication spontanée et 1’usage quotidien » (Grandguillaume, 1983, p. 7)

3.1.1.1. L’arabe classique

La Langue arabe classique est la langue nationale qui présente l'identité arabe pour tous les

arabophones car c'est la langue du coran. De ce fait Taleb Ibrahimi affirme que :
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CHAPITRE 1: DEFINITIONDES CONCEPTS CLES

L’arabisation est devenue synonyme de ressourcement, de retour a I authenticité, de
récupération des attributs de 1’identité arabe qui ne peut se réaliser que par la restauration de
I’arabe est une récupération de la dignité bafouée par les colonisateurs et condition
élémentaire pour se réconcilier avec soi-méme (Tag Sara & Mezhoud Faten, 2022-2023, p.
15)

Apres l'indépendance de I'Algérie en 1962, I'arabe classique est devenu la langue officielle
et nationale du pays. « L’arabe, langue nationale, est considéré comme un des attributs,

sinon I’attribut majeur de la nation algérienne » (Larroussi, p. 38)

C'est la langue qui compose l'identité et elle est I'élément fondamental de la personnalité
nationale du peuple algérien. Cheriguen explique que : « la langue arabe est un élément
essentiel de I’identité culturelle du peuple algérien » (Cheriguen, p. 104)

L'arabe classique est considéré comme la variété haute de I’arabe. Ce dernier est la langue
de notre religion, elle est une langue Sacrée sur tout le territoire algérien. Boudjedra dit a
ce propos: « Une langue sacrée pour les Algériens, puisque langue du Texte ¢’est-a dire du
texte coranique»(Boudjedra, 1992-1994, pp. 28-29)

En Algérie, l'arabe classique est pratiquée dans tous les domaines d'activité nationale, dans
I'éducation, 1’administration, entreprises publiques. Taleb lbrahimi déclare que: « La
langue des masses médias, du débat politique, de la littérature contemporaine, des
échanges universitaires, et de plus en plus de toute forme de communication entre deux

arabes venant de pays arabes différents.» (2000, p. 25)

3.1.1.2. L’arabe dialectal

L’arabe dialectal en Algérie, communément appelé « darija», désigne 1’ensemble des
variétés linguistiques orales utilisées quotidiennement par les Algériens dans leurs
interactions sociales. Ces variétés résultent d’une évolution historique marquée par des
contacts linguistiques multiples, notamment avec 1’arabe classique, le tamazight et le
frangais. L’arabe dialectal algérien se caractérise par une grande diversité¢ régionale
(urbaine, rurale et saharienne), ainsi que par des spécificités phonétiques, lexicales et
syntaxiques qui le distinguent nettement de 1’arabe classique et de 1’arabe standard
moderne. Non codifié et principalement oral, il remplit une fonction communicative
essentielle dans la vie quotidienne et coexiste avec ’arabe classique dans une situation de

diglossie, ou chaque variété assume des fonctions sociales et éducatives distinctes.
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L'arabe algérien est un mélange de l'arabe classique et d'autres langues telles que le
francais, le tamazight, le Turc, I’italien, I’espagnol, etc. Il est la langue de la plupart de la
population algérienne, et est parlé presque dans tout le pays.

Abdelhamid Seddiki note que: « L’arabe algérien constitue la langue maternelle et la
langue de communication quotidienne de la majorité des Algériens, méme si cette variéte
ne posséde pas de statut officiel dans les institutions. »(Seddiki, 2007), Seddiki met en
évidence la différence entre la langue officielle et la langue réellement utilisée dans la vie
quotidienne. Selon lui, I’arabe algérien est la langue que les locuteurs acquiérent dés
I’enfance et qu’ils utilisent spontanément dans leurs interactions sociales. Malgré 1’absence
de reconnaissance institutionnelle, cette variété linguistique joue un réle central dans la
communication au sein de la société algérienne, car elle est comprise et partagée par la
majorité de la population.

Darija est la langue maternelle de la majorité des algériens et qui assure l'identité et leur
appartenance .Taleb Ibrahimi souligne : « en Algérie, I’arabe dialectal, langue maternelle
de la plus grande partie de la population, constitue la langue de la premiere socialisation
linguistique, de la communauté de base » (Taleb Ibrahimi, 1997, p. 28). Cela veut dire que
I’arabe dialectal est la premiére langue que la plupart des Algériens apprennent des leur

enfance. C’est la langue utilisée a la maison, avec la famille et I’entourage proche.

3.1.1.3. Le tamazight

Le tamazight (Amazight) ou berbére est une langue trés ancienne en Algérie. Elle est la
langue maternelle d'une partie de la population qui sont les tamazighophones d'Algérie. Le
tamazight a plusieurs variétés (Kabyle, chaoui, Mzabi. tergui), et considéré comme la

deuxiéme langue nationale de I'Algérie :

Le tamazight est connu comme langue orale, et il arrive souvent que les tamazighophones
utilisent les systémes d'écritures d'autres langues: alphabet arabe a partir de 1’expansion de
I’islam, ensuite les caracteres latins du fait de la colonisation. Ils ont aussi écrit directement
en arabe, en francais, en plus récemment aussi néerlandais, en italien et en anglais dans les

pays d’émigration. (Merolla, 2006, p. 13)
3.1.2.Le frangais
Lors de la période coloniale le francais était la langue officielle dans le territoire algérien,
imposeé par le colonisateur frangais, et autant que langue seconde dans les parlés

arabophones, il représente la clé pour accéder a certains postes d’administration, il était
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enseigné comme langue maternelle aux algériens jusqu’a la proclamation de
I’indépendance. L’usage du frangais s’est largement étendu aprés I’indépendance (1962).
Mais, en raison de la politique d’arabisation, il acquiert le statut de langue étrangére
enseignée dés la 4°™ année du primaire, puis son enseignement a été introduit dés la 3°™
année du cycle primaire. Le francais ne semble pas avoir perdu pied, il est toujours
reconnu comme une chance d’ascension sociale méme s’il est qualifié de langue étrangére,
il est omniprésent dans différents secteurs (économique, commercial, médiatique et
enseignement supérieur). Ainsi pour Benrabah : « Le frangais fait déja partie intégrale du
paysage linguistique de I’ Algérie [...] de plus, en francais, les algériens n’ont pas besoin de
mod¢le : ils ont le leur et travaillent cette langue de I’intérieur » (Benrabah, 1999, p.
123).Donc, Le francais occupe une place importante dans le paysage linguistique algérien.
En effet, cette langue est largement utilisée dans plusieurs domaines de la vie quotidienne,
notamment dans l’administration, 1’enseignement supérieur, les médias et le monde
professionnel. Au fil du temps, les algériens ont construit leur propre facon de parler le
francais, faconnée par leur contexte culturel et social. Autrement dit, ils ne se contentent
pas de reproduire le francais standard tel qu’il est utilis¢ ailleurs, mais I’adaptent et le
modeélent pour répondre a leurs besoins de communication et refléter leur réalité

quotidienne.

4. Les langues dans le systéeme éducatif algerien

Le systeme éducatif algérien se caractérise par la présence et I’interaction de plusieurs
langues qui occupent des statuts et des fonctions distincts. Il repose sur une organisation
linguistique structurée qui reflete a la fois des choix historiques, politiques et
pédagogiques. Les langues y occupent une place centrale dans les processus
d’enseignement et d’apprentissage, en tant que moyen de transmission des savoirs et outils
de communication. Cette configuration s’inscrit dans une dynamique marquée par la
coexistence de plusieurs pratiques linguistiques, influencant les méthodes pedagogiques
ainsi que les performances des apprenants. En outre, cette diversité linguistique contribue a
faconner les compétences langagiéres des éleves, tout en posant certains défis liés a
I’appropriation des savoirs scolaires. Ainsi, le systeme éducatif algérien se caractérise par
un environnement linguistique complexe qui nécessite des adaptations constantes afin

d’assurer une meilleure efficacité de I’enseignement.(Abdelahmid, 2015)

19



CHAPITRE 1: DEFINITIONDES CONCEPTS CLES

4.1. La langue de scolarisation

Depuis I’indépendance en 1962, I’Algérie a progressivement instauré [’arabe comme
langue principale de scolarisation afin de réaffirmer son identité nationale apreés la période
coloniale marquée par la domination du francais. Au départ, le systéme éducatif restait
fortement francisé, surtout dans les matiéres scientifiques et techniques. Pour remédier a
cette situation, une politique d’arabisation progressive a ét€¢ mise en place. Entre les années
1960 et 1980, cette arabisation s’est faite de manic¢re graduelle, en commengant par
I’enseignement primaire puis en s’étendant aux cycles moyen et secondaire. Cette étape a
nécessité des efforts importants, notamment la formation des enseignants, la conception de
nouveaux programmes et la production de manuels en langue arabe, afin d’assurer une
transition sans rupture brutale. A partir des années 1990, 1’arabe s’est imposé comme la
langue dominante dans I’ensemble du systéme éducatif. Toutefois, cette généralisation a
révélé certaines limites, notamment des difficultés liées a la qualité de I’enseignement, au
mangue de ressources pédagogiques adaptées et a la transmission des contenus
scientifiques en arabe. Ces défis ont parfois influencé les performances scolaires des
¢leves. Depuis les années 2000 jusqu’a aujourd’hui (2026), 1’arabe conserve un statut
central et officiel dans I’enseignement. Les réformes éducatives ont maintenu son role tout
en cherchant a améliorer la qualité des apprentissages et a adapter le systéeme aux
exigences de la mondialisation. (Zeghloul Sara & Ouahdi Samah, 2024/2025)

En somme, de 1962 a 2026, I’arabe s’est affirmé comme la langue fondamentale de
scolarisation en Algérie. Cette évolution refléte a la fois une volonté politique et culturelle

forte, mais aussi des enjeux pédagogiques qui continuent d’influencer le systeme éducatif.

4.2. Les langues etrangeres enseignées
En Algérie, les langues étrangeres occupent une place importante dans le systéme éducatif,
en complément de la langue de scolarisation (I’arabe). FElles sont introduites
progressivement afin de favoriser 1I’ouverture culturelle, I’acceés aux savoirs scientifiques et

la communication internationale.

4.2.1.Francais
Le francais est la premiere langue étrangere enseignée. Il est introduit dés le cycle primaire

et occupe une place centrale dans I’enseignement, notamment parce qu’il est largement
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utilisé dans les domaines scientifiques, techniques et administratifs. Il constitue également

un outil essentiel d’acces a I’enseignement supérieur.

Durant la période coloniale, le frangais était la langue officielle en Algeérie. Bien qu'il ait
perdu ce statut apres l'indépendance en 1962, il conserve une place importante dans le
systéeme éducatif algérien en tant que langue étrangere. Le francais est enseigné des la
troisieme année du cycle primaire jusqu'a la troisieme année du lycee, et il est parfois
utilisé dans le vocabulaire scientifique de certaines matiéres, telles que les mathématiques,
les sciences naturelles et les sciences physiques. (Zeghloul Sara & Ouahdi Samabh,
2024/2025)

4.2.2.L’anglais
L'anglais est la langue de la puissance économique et technologique, la langue dominante
dans la recherche scientifique, une langue internationale; et la langue avec le plus grand
nombre de locuteurs dans le monde. En Algérie, cette langue est considérée comme la 2™
langue étrangere enseignée. Son statut se confirme de jour en jour au pays des la rentrée de

2022, et elle occupe une place essentielle dans le milieu éducatif.

En 2019, I'ancien de Ministre de I'Enseignement supérieur et de la recherche scientifique
Tayeb Bouzid annonce sur la plateforme de I'enseignement Supérieur, renforcement de
I'enseignement de I'anglais dans les universités. Par ailleurs en 2022 « le président de la
République annonce que I'enseignement de la langue anglaise a été introduit dans les
écoles primaires algériennes dés la rentrée de septembre 2022 » (Tag Sara & Mezhoud
Faten, 2022-2023, p. 20). Donc, la rentrée scolaire 2022-2023 marque 1’introduction

officielle de I’enseignement de la langue anglaise au niveau de 1’école primaire en Algérie.

En plus du frangais et de 1’anglais, d’autres langues étrangeres sont enseignées de manicre
plus limitée et souvent dans des filieres spécialisées ou des établissements particuliers.
L’espagnol et I’allemand sont proposés comme langues optionnelles dans certains colleges
et lycées, surtout dans les régions frontalieres ou dans les écoles offrant des parcours
linguistiques spécifiques. Par ailleurs, le chinois, I’italien et le russe peuvent également
étre enseignés dans des instituts culturels ou des sections spécialisées, mais leur présence
reste minoritaire. Ces langues permettent aux éléves de développer une ouverture culturelle
et de renforcer leurs compétences pour des échanges internationaux, méme si elles ne sont

pas intégrées de maniere génerale dans tout le systeme éducatif.
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Ces langues sont considérées comme des options d’ouverture culturelle et professionnelle,
mais elles ne font pas partie des matiéres obligatoires pour tous les éléves. Leur
enseignement vise surtout a développer la compétence communicative de I’apprenant et a
favoriser les échanges interculturels, plutét que d’assurer une maitrise académique ou

administrative comme c’est le cas pour le frangais.

5. Le contact des langues

5.1. Le bilinguisme
Le bilinguisme est un concept qui a recu des définitions trés différentes au cours de
I’histoire. A la fois terme technique scientifique et notion linguistique utilisée par des non
spécialistes, il est défini a 1’aide de critéres divers qui sont souvent non explicités.
Signalons d’abord, que «bilinguisme » ne signifie pas que le sujet parlant posséde une

maitrise parfaite et équivalente dans deux langues, comme 1’a affirmé Frangois Grosjean :

Est bilingue la personne qui sert réguliérement de deux langues dans la vie de tous les jours,
et non qui possede une maitrise semblable et parfaite des deux langues. Elle devient bilingue
parce qu’elle a besoin de communiquer avec le monde environnant par 1’intermédiaire de

deux langues et le reste tant que ce besoin se fait sentir (Grosjean, 1984, pp. 15-41).

Selon Jean-Pierre Cuqg(2003), le bilinguisme désigne : «on entend par bilinguisme la
coexistence au sein d’une méme personne ou société de deux variétés linguistiques»
(p. 36).Le bilinguisme ne se limite donc pas a apprendre deux langues, mais a savoir les
utiliser efficacement dans différents contextes sociaux, professionnels ou culturels. Il
implique que la personne maitrise suffisamment les deux langues pour penser,

communiquer et comprendre dans chacune d’elles.

5.2. Le plurilinguisme
Cuq et Gruca définissant le plurilinguisme comme : « La capacité de I’individu a employer

a bon escient plusieurs langues, variétés linguistiques » (Cugq & Gruca, 2003, p. 195). Donc
le plurilinguisme renvoie a la compétence potentielle ou affective a utiliser plusieurs
langues, a des degrés de compétences divers et pour des finalités différentes. La capacité
de communiquer dans plusieurs langues est un formidable atout pour tous, elle stimule la
créativité, permet de surmonter les préjugés et développer un répertoire langagier dans

lequel toutes les capacités linguistiques trouvent leur place.
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5.3. L’alternance codique

Selon Celso Alnarez-Caccamo (1999, p.32), Vogt (1954) a été le premier a employer le
terme "le Code-Switching” ou" Alternance codique», qu’il considérait non comme un
phénomeéne purement linguistique, mais plutét comme un phénomene pshycologique lié a
des factures extérieures a la langue. Par contre, EinarHaugen considere le code-switching
comme un phénomeéne linguistique. Pour lui, il se produit lorsqu’un bilingue utilise dans
son discours un mot provenant d’une autre langue qu’il n’a pas encore complétement
assimilé. Avant d’étre appelé alternance codique, ce comportement, courant chez les
bilingues qui parlent deux langues en méme temps « parler mixte », était souvent jugé
négativement. On le voyait comme un signe d’incompétence, d’inculture, de manque

d’identité ou de contamination linguistique.

Avec le temps, cette pratique a été réévaluée et étudiée comme une capacité des bilingues a
s’adapter a différentes situations de communication. Selon Suzanne Romaine, on a
longtemps consideré 1’alternance codique comme une preuve de compétence imparfaite,

alors qu’il s’agit en réalité d’un mode de communication tout a fait 1égitime.(Bouchiba

Ghlamallah, 2015, pp. 165-177)

5.3.1.Les types de ’alternance codique

Gumperz (1989) a distingué deux types d’alternance codique :
a. L’alternance codique conversationnelle :

Elle se fait dans les conversations familieres non pas formelles, elle présente tous les
changements spontanés qui se produisent de maniére automatique dans une méme
conversation. Gumperz (1989) a décrit aussi les cinq fonctions de I’alternance codique

conversationnelles qui sont :
-La citation
-la désignation d’un interlocuteur
-la réitération
-La modalisation d’un message

-Personnalisation versus objectivation
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b. L’alternance codique situationnelle :

Elle dépend des activités, des réseaux différents dans divers situations, et aussi de
I’appartenance sociale du locuteur, Gumperz déclare «Cas de compartimentation de
I’'usage langagier : les normes de sélection du code tendent a étre relativement stables,
correspondent a des étapes ou a des épisodes structuralement identifiables» (Bernard,
2004, p. 31)

5.4. L’interférence linguistique
L’interférence linguistique correspond a 1’influence exercée par la langue maternelle sur
I’apprentissage et 1’utilisation d’une langue étrangére, a travers les habitudes linguistiques

déja acquises par I’apprenant. Selon Debyser :

L’interférence est type particulier de faute que commet 1’¢léve qui apprend une langue
étrangere, sous 1’effet des habitudes ou des structures de sa langue maternelle. On parle a ce
propos de « déviations » de «glissement » de « transferts » de « parasites »....etc. (Debyser,
1970, p. 35)

La définition fournie par le Dictionnaire de linguistique et des sciences du langage (1994)
montre que Dinterférence se manifeste a des niveaux d’ordre phonologique,
morphologique et syntaxique. On dit qu’il y a interférence « quand un sujet bilingue utilise
dans une langue cible L2, un trait phonétique, morphologique, lexical ou syntaxique
caractéristique de la langue L1. »(Kannas, 1994, p. 252).L’interférence linguistique se
manifeste lorsque deux systemes linguistiques entrent en contact et présentent
simultanément des ressemblances et des divergences. Dans ce cas, le locuteur, en utilisant
la langue B, transfere inconsciemment certains traits de sa langue maternelle, qui peuvent
parfois étre incompatibles avec les regles de la langue cible.(Sayah Mbarek, 2016-2017, p.
10)

5.5. L’erreur
En étymologie, le mot « erreur » vient du latin « error », mot de la méme famille que
«errarey; qui signifie s’écarter, s’éloigner de la vérité et considéré d’un point de vue global
comme : « un acte de I’esprit qui tient pour vrai ce qui est faux et inversement, jugement,

faits psychiques qui en résultent. » (Robert, 1985, p. 680)

L’erreur est une forme linguistique incorrecte produite par 1’apprenant a cause de la

maitrise incompléte des regles de la langue. Elle constitue une manifestation normale du
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processus d’apprentissage et permet d’identifier les difficultés rencontrées par I’apprenant
Corder (1980), distingue la faute de ’erreur en disant : « Aussi sera-t-il commode
d’appeler ‘‘faute’’ les erreurs de performance, en réservant le terme d’erreurs aux erreurs
systématiques des apprenants, celles qui permettent de reconstruire leur connaissances

temporaires de la langue, ¢’est-a-dire leur compétences transitoires » (Corder, 1980) .

Le petit robert (2007, p. 921) définit I’erreur comme « un acte de I’esprit qui tient pour vrai

ce qui est faux et inversement ; jugements, faits physiques qui en résultent ».
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CHAPITRE 02 :L’INTE’IRFERENCEILINGUISTIQUE DANS LA
PRODUCTION ECRITE

L’enseignement des langues vise principalement a développer chez les apprenants des
compétences de communication a I’écrit et a 1’oral. Dans cette perspective, 1’écrit occupe
une place essentielle dans le processus d’apprentissage des langues. C’est une compétence
essentielle, mais complexe, qui demande a I’apprenant de mobiliser plusieurs
connaissances linguistiques et de suivre un certain processus. Ce chapitre porte sur les

différents types des interférences linguistiques dans la production écrite chez les éléves.

Dans un premier temps, nous présenterons la notion de production écrite afin de mieux
comprendre son rdle dans 1’apprentissage. Ensuite, nous aborderons les différentes étapes
de la production écrite, qui permettent a 1’éléve de construire progressivement un texte

cohérent et bien structuré.

Par ailleurs, nous nous intéresserons au transfert linguistique (positif /négatif), un
phénomeéne fréquent dans I’apprentissage des langues, ou la langue déja connue influence
la langue en cours d’acquisition. Enfin, nous analyserons les différents types
d’interférences linguistiques, qui peuvent expliquer certaines erreurs dans les productions

écrites des éleves.

1. La production écrite

La production écrite constitue une activité intellectuelle fondée sur I’écrit. Elle représente
un acte de communication a travers lequel I’apprenant produit un texte conforme a une
situation donnée, en utilisant une langue correcte et compréhensible par le destinataire, afin
de surmonter les différentes difficultés rencontrées au cours de son apprentissage. La
production écrite vise a mobiliser I’ensemble des connaissances acquises par 1’apprenant
au sein d’une séquence d’apprentissage. Elle a pour objectif de lui permettre d’exprimer
librement ses sentiments, ses idées, ses centres d’intérét et ses préoccupations, dans le but
de communiquer avec autrui et de démontrer sa compétence a l’issue du processus

d’enseignement-apprentissage.

Pierre Martinez définit la production écrite : « produire releéve alors d’un plaisir et d’une
technique.» (Martinez, 2002, p. 99).Autrement dit, selon lui, la production écrite représente
un modele d’écriture permettant de mettre en lumiére les processus cognitifs et mentaux

impliqués dans I’acte d’écrire.
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Selon Cuq la production écrite est « Une activité mentale, complexe de construction de
connaissances et de sens». (Cug, 2003, p. 180). En didactique, la production écrite
demeure une activité délicate, car elle n’implique pas seulement des savoirs mais aussi des
savoir-faire. Cependant, cette derniére, permet a I’apprenant de produire des textes de
différents types et de s’exprimer. Quant aux enseignants, elle leur permet de contrdler les
acquis de chaque éleve et d’identifier les besoins de chacun d’eux. Elle n’est pas une
activité aisée mais complexe, c’est un acte de communication qui conduit I’apprenant a

produire un texte écrit dans lequel il exprime et décrit ses idées et ses sentiments.

La production écrite exige de multiples compétences, des réflexions et un ensemble de
stratégies que ’apprenant acquiert et développe pendant son parcours d’apprentissage.
Pour Bouchard (1989, p. 160), La production écrite est « une capacité a produire des
discours écrits bien formés y compris dans leur organisations matérielles, appropriés a des
situations particulieres diversifiées. »

Selon cette définition nous comprenons que la production écrite est la capacité d’écrire un
texte correct, bien organisé, et adapte a la situation. Autrement dit, c’est écrire sans erreurs,
le texte doit étre bien structuré (paragraphes, ordre des idées...etc.) et il faut aussi adapter

son écriture selon le contexte (une lettre, un récit...etc.)

2. Les etapes de la production écrite
La production écrite est un processus complexe qui mobilise a la fois des compétences

linguistiques et cognitives. Différents chercheurs ont proposé des modéles pour en décrire
les principales étapes pour permettant ainsi de mieux comprendre le fonctionnement de

cette activité.

2.1. Lemodéle de Rohmer
Le modéle de Rohmer est 1'un des premiers cadres théoriques développés pour décrire le

processus de production écrite. Selon ce modéle linéaire, proposé dans les années 1960 a
partir de I’¢tude des pratiques rédactionnelles d’adultes, 1’écriture se déroule a travers trois
grandes etapes distinctes (Ait ahmed & Aziz, 2019):

e la pré-écriture : qui consiste a planifier et a rechercher des idées avant de

commencer a rediger.

e [’écriture : phase ou I’apprenant met en texte ses idées en recourant a Ses

compétences linguistiques.
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e laréécriture : qui impligue la relecture du texte et la correction sur le plan du

fond que de la forme afin d’améliorer la production écrite.

Dans ce mode¢le, I’apprenant est tenu de suivre les étapes dans 1’ordre, sans possibilité de

revenir en arriére ou de les réviser.

2.2. Lemodele de S. Moirand
Le modéle de Moirand(1979) se distingue des autres approches centrées uniquement sur

les processus cognitifs de 1’écriture en mettant 1’accent sur 1’aspect social de la production
écrite. Pour Moirand, écrire ne se limite pas a organiser ses idées ou a mobiliser des
compétences linguistiques : il s’agit également d’un acte de communication ou ’auteur
entretient une interaction constante avec son lecteur. Cette perspective souligne la relation

lecture-écriture, considérée comme centrale dans la construction du texte.
Le modeéle identifie plusieurs composantes interconnectées (Benahmed, 2021-2022) :

e Le scripteur : il s’agit de la personne qui écrit, avec son statut social, son rdle dans
la situation d’écriture et son parcours personnel. Ces ¢léments influencent
directement la maniére dont le texte est produit.

e La relation scripteur/lecteur : cette composante met en évidence 1’interaction
directe ou anticipée entre I’auteur et ses lecteurs, incluant la maniere dont I’auteur
adapte son message en fonction du public visé.

e Les relations scripteur/lecteur/document : elle souligne le role du texte comme
médiateur entre 1’auteur et le lecteur, ou le document devient un outil de
communication qui transmet les intentions de 1’auteur.

e Les relations scripteur/document/contexte extralinguistique : cette dimension
integre le contexte social, culturel et situationnel, qui influence a la fois le

contenu, le style et les choix linguistiques dans 1’écriture.

En conclusion, le modele de Moirand offre une vision globale et sociale de la production
écrite, ou chaque texte est le résultat d’une interaction complexe entre 1’auteur, le lecteur et

le contexte, dépassant la simple logique cognitive.
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2.3. Le modéle de Hayes et Flower
A travers I’inspiration du modele de Rohmer, Hayes et Flower ont proposé un modéle de

production écrite qui décrit les différents processus mentaux impliqués dans 1’écriture.
Pour eux, écrire n’est pas un processus linéaire, mais une activité ou plusieurs fonctions
cognitives interagissent. Le modéle comporte trois composantes principales (Cornaire C &
Raymond M, 1999, p. 27) :
e L’environnement de la tdche : c’est les facteurs extérieurs qui influencent
I’écriture, comme la consigne de 1’enseignant.
e Lamémoire a long terme du scripteur : ’ensemble des connaissances que 1’auteur
utilise, y compris les connaissances linguistiques et celles sur le sujet.

e Le processus d’écriture : il comprend trois étapes :

-Planification : organiser ses idées et élaborer un plan a partir des connaissances

disponibles.
-Rédaction : transformer les idées en phrases correctes et cohérentes.

-Révision : relire et corriger le texte pour améliorer sa clarté, sa cohérence et

corriger les erreurs.

Selon Hayes et Flower, le scripteur commence par planifier ses idées, rédige ensuite le

texte en mobilisant ses connaissances, puis termine par la révision pour finaliser le texte

2.4.  Le modele de Wang et Wen
Le modele de Wang et Wen (2002)en production écrite s’inscrit dans une perspective
cognitive et bilingue. Il met 1’accent sur le role de la langue maternelle (L1) dans le
processus de rédaction en langue étrangére (L2), notamment chez les apprenants
(Kastsiukevich, 2018).

Selon ce modeéle, la production écrite repose sur une interaction constante entre la L1 et la

L2 a travers plusieurs étapes (Kastsiukevich, 2018) :

e La planification : ’apprenant génére et organise ses idées. Cette étape se fait
souvent en langue maternelle, car elle facilite la réflexion et 1’¢laboration du

contenu.
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o La mise en texte (formulation) : les idées sont traduites en langue cible (L2).
L’apprenant peut passer par un processus de traduction mentale de la L1 vers la L2.
o Lareévision : I’apprenant relit, corrige et améliore son texte, en mobilisant a la fois

ses connaissances linguistiques et discursives dans les deux langues.

En résumé, le modele de Wang et Wen montre que la production écrite en langue étrangeére
n’est pas un processus purement en L2, mais un processus bilingue dynamique, ou la L1

soutient la construction du sens et la production du texte.

3. Le transfert linguistique
Le transfert linguistique, tel que défini par Jean-Pierre Cug, constitue un phénomene

fondamental dans le processus d’apprentissage des langues étrangéres.il désigne
I’influence des connaissances linguistiques déja acquises sur D’apprentissage d’une
nouvelle langue. Selon Cuq(2003): « le transfert est la transmission des habitudes
langagieres d’une langue vers une autre langue ». Autrement dit, I’apprenant s’appuie sur
sa langue maternelle ou sur une langue déja maitrisée pour comprendre et produire dans la
langue cible. Ce phénomene peut étre bénéfique lorsqu’il facilite 1I’apprentissage grace a
des ressemblances entre les langues, on parle alors de transfert positif. En revanche,
lorsque les différences entre les langues entrainent des erreurs, il s’agit d’un transfert

négatif, appelé aussi interférence.

3.1.  Le transfert positif
Le transfert positif constitue un levier important dans D’apprentissage des langues

étrangeres, car il permet de s’appuyer sur des connaissances déja acquises pour progresser
plus rapidement et avec moins d’erreurs. D’une autre maniére, c’est un phénomeéne par
lequel les connaissances linguistiques deja acquises dans une langue facilitent
I’apprentissage d’une autre langue. Selon Jean-Pierre Cuq(2003), le transfert est dit positif
lorsque les similitudes entre la langue de départ et la langue cible permettent a 1’apprenant
de produire des énoncés corrects sans difficulté particuliére. Autrement dit, les structures,
le vocabulaire ou les regles communes aux deux langues favorisent une acquisition plus

rapide et plus efficace.
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3.2.  Le transfert négatif
Le transfert négatif, également appelé interférence, est abordé par Francis Debyser comme

un phénomeéne central dans 1’apprentissage des langues étrangeres. Selon lui, I’interférence
correspond a I’influence de la langue maternelle sur la langue cible lorsque les structures
des deux langues différent, ce qui entraine des productions erronées chez I’apprenant.
Autrement dit, le transfert devient négatif lorsque les habitudes linguistiques acquises dans
la langue d’origine sont inadaptées au fonctionnement de la langue étrangére. Debyser
insiste sur le fait que ces erreurs ne doivent pas étre considérées uniqguement comme des
fautes a corriger, mais comme des étapes normales du processus d’apprentissage, révélant
les stratégies mises en ceuvre par I’apprenant pour s’approprier la nouvelle langue.

D’aprés Josiane Hamers et Michel Blanc (1983, p. 452), I’interférence désigne « Des
problémes d’apprentissage dans lesquels les apprenant transférent le plus souvent
inconsciemment et de fagon inappropriée des ¢léments et des traits d’une langue connue
dans la langue cible ». Cela veut dire que, I’interférence se produit lorsque 1’apprenant
transfére, souvent de maniére inconsciente, des éléments de sa langue maternelle vers la
langue cible, mais de facon inappropriée. Autrement dit, 1’apprenant utilise ses
connaissances antérieures (des structures grammaticales, de vocabulaire ou de
prononciation) dans le contexte de la nouvelle langue, ce qui entraine des erreurs.

Ce phénomene est considéré comme un transfert négatif, car il géne 1’acquisition correcte
de la langue cible. Les auteurs soulignent que cette opération est généralement automatique
et inconsciente, ce qui signifie que I’apprenant n’a pas 1’intention de produire une erreur :

il s’agit plutdt d’un processus naturel 1ié a la comparaison constante entre les langues qu’il

connait et celle qu’il apprend.

3.3.  Latraduction mentale
La traduction mentale désigne le processus par lequel un apprenant, lors de I’apprentissage

d’une langue étrangére, passe d’abord par sa langue maternelle pour comprendre ou
produire un énoncé. Autrement dit, avant de s’exprimer dans la langue cible, il formule son

idée dans sa premiére langue, puis la traduit intérieurement.

Dans son étude, (SAIDI, 2021)note que la traduction mentale est une stratégie
d’apprentissage qui renvoie au processus cognitif du passage d’une langue a une autre.
Kern (1994) souligne que cette stratégie cognitive s’active uniquement quand I’individu est

en face d’une langue non native.
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La traduction mentale est une stratégie de résolution de probleme, une activité qui se
déroule dans le cerveau de 1’apprenant, utilisée afin de pouvoir produire en L2 : « La
traduction mentale peut étre considérée comme un phénoméne de traduction, mais se
déroulant dans le cerveau de l'apprenant de L2. Il convient de remarquer que la traduction
mentale est un instrument pour comprendre et pour produire des formes ou des énoncés en
L2 ». (Demechenko, 2008, p. 10)

Les études menées sur la traduction mentale en production écrite en L2 ont montré que les
idées qui composent le texte produit ne sont pas toutes le résultat d’une traduction mentale.
Dans son étude, Lay (1982) a constaté que les participants ont recouru a leur langue
maternelle pendant la rédaction en L2 pour la formulation des mots clés et des idées
principales (Mongrain & Lacoste, 2011). Le recours aux langues préalablement apprises
est lié au niveau des apprenants en L2. Wang et Wen(2002)ont montré que, dans les
premicres années d’apprentissage, les apprenants de L2 recourent souvent a leur L1 avant
de produire en L2 alors que les apprenants les plus avancés ne dépendaient pas de leurs
connaissances antérieures en L1. Donc, le recours a la traduction des idées d’une langue de
référence a la L2 se diminue avec le développement des compétences en L2. (SAIDI,
2021)

L’activité rédactionnelle en L2 est considérée comme un processus bilingue qui implique
I’activation des deux langues L1 et L2. En effet, Wang et Wen(2002) ont expliqué dans
leur modéle descriptif du processus de composition en L2 que le scripteur active sa L1
pour élaborer, organiser et générer des idées. Leur modéle montre que la L1 domine dans

la mémoire a long terme.(SAIDI, 2021)

La traduction mentale apparait surtout lorsque la maitrise de cette langue est encore
insuffisante, car la langue premiére, plus automatisée, sert de point d’appui pour traiter
I’information, notamment en situation de tdche complexe ou de faible exposition a la
langue étrangere. Ce procédé peut étre utile au début de ’apprentissage puisqu’il aide a
accéder au sens, a mémoriser et a se sentir plus en sécurité. Cependant, lorsqu’il devient
habituel, il ralentit la production, favorise les interferences linguistiques et empéche le
développement de réflexes directs, ce qui rend le discours moins fluide et moins naturel.
Ainsi, la traduction mentale constitue une étape normale mais transitoire, qui doit
progressivement diminuer pour permettre une utilisation plus autonome et spontanée de la

langue cible.

33



CHAPITRE 02 :L’INTE’IRFERENCEILINGUISTIQUE DANS LA
PRODUCTION ECRITE

4. Les interférences linguistiques

L’interférence linguistique renvoie a I’influence exercée par la langue maternelle sur
I’usage d’une langue étrangere. En effet, I’apprenant mobilise souvent les habitudes et les
structures de sa langue d’origine lorsqu’il s’exprime dans la langue cible (Sayah

Lembarek, 2017). Selon Jean Debyser :

L’interférence est type particulier de faute que commet 1’¢léve qui apprend une langue
étrangere, sous 1’effet des habitudes ou des structures de sa langue maternelle. On parle a ce

propos de « déviations » de «glissement » de « transferts » de « parasites»(Debyser, 1970)

Debyser note que I’interférence constitue un type particulier d’erreur résultant du transfert
des habitudes linguistiques de la langue maternelle vers la langue étrangére. 1l s’agit de
déviations, de glissements ou encore de transferts qui perturbent la norme de la langue

cible.

Par ailleurs, le Dictionnaire de linguistique et des sciences du langage (Kannas,
1994)précise que ce phénomeéne peut apparaitre a différents niveaux, notamment
phonologique, morphologique, lexical et syntaxique. Il y a interférence lorsqu’un locuteur

bilingue introduit, dans la langue cible (L2), des traits propres a sa langue maternelle (L1).

Autrement dit, I’interférence se produit dans une situation de contact entre deux systémes
linguistiques qui présentent a la fois des similitudes et des différences. Lorsqu’il utilise la
langue cible, le locuteur tend a s’appuyer sur les caractéristiques de sa langue premiere,
méme lorsque celles-ci ne sont pas compatibles avec les régles de la langue étrangeére
(Sayah Lembarek, 2017).

De plus, I'interférence est souvent liée a une maitrise insuffisante de la langue cible.
Comme le souligne Michel Louis Hamers (1983), elle correspond a une déviation par
rapport aux normes des deux langues en contact. Dans le méme sens, Claude Hagege
(1996) la définit comme un croisement involontaire entre deux langues, révélant

généralement une acquisition incompléte de la langue seconde.
4.1.  Les types d’interférences linguistiques

Les interférences linguistique se manifestent sous différentes formes et peuvent affecter la

prononciation, le vocabulaire, la grammaire ou la syntaxe. Selon leur nature, on distingue
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plusieurs types d’interférences : phonétiques, lexicales, grammaticales et syntaxiques.
Comprendre ces différentes formes permet aux enseignants et aux apprenants d’identifier
les erreurs dues a la langue maternelle et d’adopter des stratégies pour les corriger

efficacement. On distingue plusieurs types :

4.1.1. Interférence lexicale
L’interférence linguistique est 1’utilisation d’un mot issu de la langue maternelle dans la

langue étrangére. D’aprés la citation du Michel Blanc, Jean Dubois affirme que: « On
parlera d’interférence lexicale lorsque le locuteur bilingue remplace de fagon inconsciente,

un mot de la langue parlée par un mot de son d’autre langue » (Jean Dubois, 2013) .

Autrement dit, ’interférence lexicale correspond a un usage involontaire d’éléments
lexicaux de la langue maternelle lors de la production en langue étrangere. L’apprenant
transfere automatiquement certains mots de sa premiére langue vers la langue qu’il est en

train d’apprendre, souvent sans en avoir conscience.
4.1.2. Interférence phonétique

L’interférence phonétique est un type d’interférence linguistique qui se produit lorsque les
sons, I’accent ou I’intonation de la langue maternelle influencent la prononciation dans une
langue étrangére (Sid Maroua, 2018). Autrement dit, I’apprenant prononce les mots de la
langue étrangére en s’appuyant sur les habitudes phonétiques de sa langue d’origine.
L’apprenant peut aussi €crit les mots comme il les entend ou comme il les prononce selon
le systeme phonétique de sa langue d’origine. Selon la citation citée par Michel Blanc et

reprise par Jean Dubois :

Il'y a une interférence phonétique lorsqu' un bilingue utilise dans la langue active, des sons
de l’autre langue, elle est trés fréquente chez I’apprenant de la langue seconde, surtout
lorsque I’apprentissage se fait a I’adolescence ou a 1’dge adulte ; il permet souvent de

I'identifier comme tel un locuteur étranger (Jean Dubois, 2013)

Michel Blanc note que L’interférence phonétique se produit quand un bilingue utilise, dans
une langue, des sons de son autre langue. Elle est fréquente chez les apprenants, surtout a
I’adolescence ou a I’age adulte, car les habitudes de prononciation sont déja installées.
L’accent reste influencé par la langue maternelle, ce qui permet souvent de reconnaitre un

locuteur étranger.
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4.1.3. Interférence syntaxique

L’interférence syntaxique désigne I’influence de la structure grammaticale de la langue
maternelle sur la langue étrangere. Elle se manifeste lorsque I’apprenant applique, de
manicre incorrecte, les régles de construction des phrases de sa langue d’origine a la
langue cible (ordre des mots, accords, utilisation des temps, etc.) (Sid Maroua, 2018).Selon
Robert Galisson et Daniel Coste (1976), I’interférence est : « I’influence exercée par une
langue sur une autre dans le discours d’un locuteur bilingue », ce qui inclut les erreurs

syntaxiques dues au transfert des structures de la langue maternelle.

Blanc Michel note que : « L’interférence grammaticale suppose que le locuteur utilise dans
une langue certaines structure de 1’autre. Elle existe pour les aspects de la syntaxe : 1’ordre,
I’'usage des pronoms, des déterminants, des prépositions les accordent, le temps, et le
mode.... » (Sid Maroua, 2018).Autrement dit, I’interférence syntaxique se produit lorsque

I’apprenant mélange les regles de deux langues.

4.1.4. Interférence morphologique

Selon Larry Selinker (1972) I’interférence (ou transfert linguistique) est un phénomeéne par
lequel les structures de la langue premiére influencent la production en langue seconde, y
compris au niveau morphologique, et Selon Cug (2003), I’interférence morphologique se
traduit par le transfert des structures morphologiques de la langue maternelle vers la langue
cible, ce qui entraine des erreurs dans les accords, les conjugaisons et la formation des
mots. Cela veut dire que L’interférence morphologique désigne I’influence des structures
morphologiques de la langue maternelle sur la production dans une langue cible. Elle se
manifeste lorsque I’apprenant transfére, de maniere souvent inconsciente, des régles liées a
la formation des mots (accords, conjugaisons, marques de genre et de nombre, affixes, etc.)

de sa langue d’origine vers la langue étranggere, ce qui entraine des erreurs.

En d’autres termes, I’apprenant applique les schémas morphologiques de sa langue
maternelle a la langue cible, méme lorsque ceux-ci ne correspondent pas aux régles de

cette derniere.
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4.2.  Lessources des interférences linguistiques
Les sources de I’interférence linguistique peuvent également étre expliquées a travers des

mécanismes psycholinguistiques tels que le phénomene de la récence et les représentations

linguistiques.

4.2.1. Le phénoméne de Récence
Selon Bardel (2006), dans le cadre de I’apprentissage des langues et du bilinguisme, le
phénomene de récence désigne le fait que la langue utilisée récemment par un apprenant
est plus facilement activée en mémoire et peut influencer la production linguistique dans
une autre langue en cours d’apprentissage. Autrement dit, lorsqu’un apprenant plurilingue
passe d’une langue a une autre, la langue récemment employée reste “active” dans le

systeme cognitif et peut provoquer des interférences, méme si elle n’est pas la langue cible.

Selon Cenoz, Hufeisen et Jessner (2001), le phénomeéne de récence se manifeste lorsque la
langue récemment utilisée par un apprenant influence 1’acquisition ou la production d’une
autre langue, notamment dans le contexte de 1’apprentissage d’une troisiéme langue (L3).
Dans une perspective psycholinguistique, les langues activées récemment restent “en
mémoire active”, ce qui les rend plus accessibles et susceptibles d’interférer dans la

production linguistique, méme si elles ne sont pas la langue maternelle.

Ce phénoméne montre que I’influence linguistique ne dépend pas uniquement de la langue
maternelle (L1) ou de I’ordre chronologique d’acquisition des langues (L2, L3...), mais
aussi de la fréquence et de la proximité temporelle d’usage d’une langue. Ainsi, une langue
utilisée récemment peut étre réutilisée de maniere involontaire dans la production écrite ou

orale, ce qui entraine des transferts linguistiques.

Par exemple un eléve plurilingue qui apprend 1’espagnol. Avant de rédiger un texte en
espagnol, il a récemment fait un exercice en anglais. Lorsqu’il écrit sa phrase en espagnol,

il peut involontairement réutiliser des mots ou des structures de 1’anglais, par exemple :

e Phrase attendue en espagnol : “Yo fui a la bibliotecaayer.” (Je suis allé a la
bibliothéque hier.)

’

e Phrase produite par I’éléve : “Yowent a la bibliotecaayer.’

Ici, le mot anglais “went” a été utilisé a la place du verbe espagnol correct “fui”. Cette
erreur n’est pas due au manque de connaissance de 1’espagnol, mais au fait que I’anglais a

¢été utilisé récemment, ce qui le rend plus accessible dans la mémoire active de 1’¢éleve.
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4.2.2. Le phénomene de la représentation linguistique
La representation linguistique désigne la maniére dont les connaissances linguistiques

(sons, mots, structures grammaticales, régles, significations) sont organisées, codifiees et
stockées dans 1’esprit d’un locuteur. Elle concerne la facon dont nous pensons, produisons
et comprenons le langage, ainsi que la fagon dont nous représentons mentalement les
¢léments d’une ou plusieurs langues, que ce soit en production orale, en compréhension ou

a I’écrit.(Tielemans, 2023)

Un apprenant bilingue arabe - francais apprend a rédiger en francais (L2) aprés avoir
acquis 1’arabe (L1). Dans son esprit, la représentation linguistique de 1’arabe contient les
structures syntaxiques, le vocabulaire et les expressions propres a sa langue maternelle.
Cependant La représentation linguistique du francais commence a se construire, et elle

peut étre influencée par 1’arabe.

Par exemple s’il veut dire en francais : « Je suis allé a I’école hier. ».1l dit : « Je allé &
I’école hier. » —L’¢éleéve applique la structure verbale de I’arabe, ou le verbe n’exige pas
toujours un auxiliaire comme en francais. Ici, la représentation linguistique de 1’arabe

influence la production en frangais.

4.2.3. Le phénomene de la psychotypologie
La psychotypologie renvoie a la maniére dont I’apprenant percoit subjectivement la
distance entre les langues, perception qui influence le transfert linguistique (Pascale
Trévisiol-Okamura, 2023). Comme le souligne Kellerman : «Les apprenants n’utilisent pas
toutes les connaissances de leur langue maternelle de la méme maniére ; ils sélectionnent
ce qu’ils considerent comme transférable en fonction de leur perception de la distance

entre les langues» (Kallermen, 1983, p. 113)

Selon Kellerman, les apprenants n’utilisent pas toutes les connaissances de leur langue
maternelle de la méme maniére. En effet, lorsqu’ils apprennent une langue étrangere, ils
choisissent de transférer uniquement ce qu’ils considérent comme pertinent ou compatible
avec la nouvelle langue. Ce choix dépend de leur perception de la distance entre les
langues, concept que Kellerman appelle la psychotypologie. Autrement dit, ce n’est pas la
distance reelle entre les langues qui guide le transfert, mais la maniére dont 1’apprenant

percoit les ressemblances et les différences.

Par exemple, un apprenant arabophone veut écrire en frangais :
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En arabe, on dit :
o 4 sl Uflittéralement : je dans I’école).

—L’apprenant pense que le frangais fonctionne de la méme manicre (il pergoit une

proximité entre les langues).ll écrit alors : Je dans [’école, au lieu de : Je suis a [’école.
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CHAPITRE 1 : METHODOLOGIE

Dans notre étude, nous avons choisi une approche expérimentale afin d’observer les types
d’interférence linguistique en production écrites, ses sources et identifier les stratégies

pédagogiques convenables pour améliorer le niveau des apprenants en langue francaise.

L’objectif de ce chapitre est de présenter de manicre détaillée : les objectifs de notre travail
et les choix méthodologiques (choix du théme, du public, de 1’école et des enseignants). En
deuxieme lieu, la description des outils de la collecte des données (questionnaire des

enseignants et la tache rédactionnelle proposées aux apprenants).

1. Objectifs et choix méthodologiques

1.1.Les objectifs
L’objectif principal de notre étude est de comprendre 1’influence des langues déja apprises

sur la production écrite des apprenants en francais et identifier les types d’interférences
linguistiques qui se manifestent dans leurs écrits. Il s’agit plus particuliérement de repérer
et de classer les différentes formes d’interférences dans les écrits des éleéves, d’analyser
leur impact sur la qualité et la clarté des productions, d’examiner 1’évolution des écrits
avant et apres des activités pédagogiques ciblées, en plus de ca recueillir I’avis des
enseignants sur les difficultés rencontrées par les éleves en écriture, et enfin de proposer
des recommandations pédagogiques permettant de réduire I’effet négatif de ces

interférences sur la production écrite en langue étrangere.

1.2.Le choix du theme
Le choix du sujet « L ’interférence linguistique en production écrite des éléves de la 3°

année moyenne : sources et remédiations » s’inscrit dans une perspective a la fois
pédagogique et scientifique. La production écrite est une compétence essentielle pour les
apprenants d’une langue seconde, mais elle demeure souvent marquée par des erreurs
récurrentes liées aux interférences linguistiques. Ces interférences se manifestent par
I’influence d’une langue déja apprise sur la langue cible et peuvent affecter le vocabulaire,
la syntaxe et la cohérence des textes produits.

Etudier ce phénoméne est crucial pour plusieurs raisons. D’abord, sur le plan pédagogique,
cela permet d’identifier les types d’erreurs fréquentes dans les productions écrites et de

mieux comprendre leurs sources.
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En plus, sur le plan pratique, cette étude vise a proposer des solutions concrétes pour
améliorer la compétence rédactionnelle des apprenants, en enrichissant leur vocabulaire, en
renforcant leur maitrise des structures grammaticales et syntaxiques, et en favorisant la

cohérence et la clarté dans leurs textes.

En somme, le choix de ce sujet répond a la nécessité de combiner analyse théorique et
intervention pédagogique afin d’accompagner efficacement les apprenants dans
I’amélioration de leurs productions écrites et de contribuer a la recherche en didactique des

langues.

1.3.Le choix du public

Le choix des apprenants de la 3™ année moyenne comme public de cette étude se justifie
par plusieurs raisons. A ce niveau, les éléves ont acquis les bases de la langue écrite et sont
capable de produire des textes plus structurés, ce qui permet d’observer plus facilement les
différents types d’interférences linguistiques. De plus, c’est a ce stade que le passage de
I’oral a I’écrit devient plus marqué, rendant pertinent I’examen de leurs difficultés en
production écrite. Enfin, ce niveau offre une homogénéité dans le degré de maitrise de la
langue et permet de comparer les productions entre les différents apprenants de maniére

plus fiable.

1.4.Le choix de I’école et des enseignants
Le choix de deux établissements scolaires (école Mouloud Ferroun et école Kadjija Oum

El-Mouminine) vise & assurer un échantillon suffisamment représentatif et accessible, tout
en permettant de recueillir des données provenant de contextes pédagogiques variés, ce qui
enrichit ’analyse des productions écrites. Par ailleurs, les enseignants ont été inclus dans
I’étude par le biais d’un questionnaire, car leur expérience et leurs observations sur le
niveau et les difficultés des éleves constituent une source précieuse pour comprendre les
types d’interférences linguistiques et les stratégies pédagogiques employees. Ainsi, la
combinaison de ces différents participants garantit la pertinence et la fiabilité des résultats

de la recherche.
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2. Description des outils de la collecte des données

2.1.Le questionnaire des enseignants

Pour compléter I’analyse des productions écrites des éléves, nous avons eu recours a un
questionnaire adressé aux enseignants des deux écoles. Cet outil permet de recueillir des
informations précieuses sur leur perception du niveau des éléves, sur les difficultés
rencontrées en production écrite et sur les types d’interférences linguistiques les plus
fréquentes et il permet de proposer des stratégies de remédiation adaptés. Le questionnaire
joue un réle essentiel dans cette étude, car il fournit un éclairage complémentaire et direct
depuis le point de vue des enseignants, enrichissant ainsi 1’interprétation des résultats

obtenus a partir des productions des apprenants.

Le questionnaire contient 20 questions fermées, ouvertes et semi-fermées:

e Le premier volet du questionnaire porte sur les informations générales des
enseignants (variables indépendantes), afin de définir leur profil dans le contexte
de I’¢tude. Il comprend des questions concernant 1’age, le sexe, les années
d’expérience professionnelle ainsi que 1’établissement scolaire dans lequel ils

exercent. Ces différentes variables sont traitées a travers les 04 premieres
questions (Q1-Q2-Q3-Q4).

e Le deuxiéme volet porte sur le niveau des apprenants de la 3*™année moyenne de
la production écrite et il contient 06 questions (Q5-Q6-Q7-Q8-Q9-Q10), il est
subdivisé en 03 sections :

-La premiere section porte sur le niveau des apprenants en production écrite et
leur capacité a écrire un texte cohérent ;

-La deuxiéme section vise a identifier les difficultés rencontrées lors de la tache
rédactionnelle ;

-Pour la derniére section, elle met en lumiére la traduction mentale de 1’arabe ou

de I’anglais vers le frangais.

e Le troisieme volet vise a identifier les interférences linguistiques. Il contient 06
questions (Q11-Q12-Q13-Q14-Q15-Q16-Q17-) et se subdivise en 02 sections :
- La premiere section sur les interférences linguistique et ses types

- La deuxieme section sur les sources de ces erreurs
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e Le dernier volet contient 03 questions sur les stratégies pédagogiques utilisées pour
améliorer le niveau des éléves en langue francais (Q18 - Q19 - Q20)

2.2.La tache rédactionnelle
Dans le cadre de notre étude, une tache rédactionnelle a été proposée aux apprenants afin

d’évaluer leurs compétences en production écrite et d’identifier les erreurs interférentielles
dans leurs écrits. Il s’agit d’une activité consistant a rédiger un texte a partir de la consigne
proposée, permettant aux éléves de mobiliser leurs connaissances linguistiques et leurs
capacités d’expression écrite. Cette tache a eté réalisée en 05 séances dans chaque école :
un premier jet, visant a identifier les difficultés initiales et les interférences linguistiques
présentes dans les productions écrites, suivi d’un deuxiéme jet sur le méme sujet apres la
mise en place d’activités pédagogiques (exercices lacunaires et exploitation de documents
authentiques). Cette démarche permet d’observer I’évolution des apprenants et de mesurer

I’impact des interventions proposées sur I’amélioration de leurs productions écrites.

3. Procédure expérimentale et consignes
Cette tache expérimentale s’est déroulée en cinq séances. Un premier contact direct avec

les apprenants en classe pendant 30min.

3.1.Passation du questionnaire des enseignants
e Séance 01 (30min) :

La premiére séance a été consacrée a la distribution des questionnaires aux enseignants.

Consigne

«Ce questionnaire s adresse aux enseignants du cycle moyen dans le but de recueillir leurs
perceptions et leurs observations concernant le niveau des eleves de 3éme année moyenne
en production écrite. Il vise a identifier les principales difficultés rencontrées par les
éleves lors de la rédaction, les types d’erreurs interférentielles les plus fréquents ainsi que
les formes d’interférences linguistiques pouvant influencer leur performance écrite. Les
informations collectées contribuent a une meilleure compréhension des obstacles a
[’apprentissage de la rédaction et permettront de proposer des pistes de remédiation

adaptés»
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3.2.Le premier jet
o Séance 02 (1h)

La deuxiéme séance, d’une durée d’une heure, est consacrée a la rédaction de la production
écrite. Au cours de cette seance, les eléves sont invités a produire un texte écrit en lien
avec le theme proposé « le role du haik pendant la guerre de libération nationale », en

mobilisant leurs acquis linguistiques et leurs compétences rédactionnelles.

Consigne

«Pendant la guerre de libération nationale, le haik »’était pas seulement un vétement
traditionnel.
Les femmes algériennes [’utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

-Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et

sa valeur culturelle et historique comme était un symbole de résistance féminine. »

3.3.Remédiation
e Séance 03 (1h):

La troisieme séance est consacrée a la réalisation d’exercices (activités lacunaires) visant a
améliorer la conscience linguistique® des éléves. Elle a pour objectif de corriger les
représentations sur la distance linguistique entre les langues dans le répertoire langagier

des apprenants.
Elle est divisée en 04 exercices :

> Activité 01 : compléter le passage suivant avec le mot convenable

-le haikestun ................ algérien porté parles.................. depuis plusieurs siécles.il
est généralement de................. blanche ou................. il fait partiedu..................
Culturel. Ce costume.................. symbolise.................... et I’identité.

'La conscience linguistique : ou compétence métalinguistique, désigne une forme de métacognition
appliquée au langage. Elle englobe la capacité a réfléchir sur la langue et son fonctionnement, ainsi qu’a
contrler et organiser ses propres processus linguistiques a différents niveaux (phonologiques, syntaxiques ou
morphologiques). Cette compétence est fondamentale non seulement pour comprendre le langage, mais aussi
pour produire des écrits, car elle permet a ’apprenant de prendre des décisions conscientes concernant les
structures et les choix linguistiques lors de la rédaction.(Gombert, 1990)
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» Activité 02 : choisir la bonne forme

-le haik est (un /une)........ vétement traditionnel

-(il/elle).......... couvre (le/la/les).............. corp de la femme

-les femmes (algérien /algérienne).................. (Porte /portent)............... le haik lors
des fétes.

> Activité 03 : remettre les mots dans [’ordre

-traditionnel / un / est / le / haik / vétement

> Activité 04 : traduire le passage suivant en francais

) s glian b S (ilad dadal (ya ()5S oAy il yad) 81 el 4335 35 6 00 da sl Ll s Sliall
00 ) 48L& 5 &) ) ) gay aal (e 2ad g AN

e latl) ailanial 3} ¢ pani Al Hlaninal) da glia A Laga 15 90 clilall Caad ¢y 3l 3ol 4 pacll 35 630 DA
My cpaalaall ) Lelasl AaliY) g Jila 1 aiad cpedl LS ool g1 3 ) ¢ 50 Ag jan Jamll culy 3l 3all
LY 5 4y ) Jal (e Jucaill 5 delaill ) ey eaal 555 1) aca 8 cllall aal,

e Séance 04 (30min)
Dans cette séance, nous avons propose des documents authentiques (une video et 03

photos), pour enrichir leurs connaissances antérieures (vocabulaire).

3.4.Le deuxieme jet

. Séance 05 (1h) :

La derniére séance est consacrée a la réalisation du deuxiéme jet. Les apprenants sont
amenés a rédiger une nouvelle production écrite sur le méme sujet du premier jet, afin
d’observer et d’évaluer le degré d’amélioration de leurs écrits.

Consigne
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«Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’était pas seulement un vétement
traditionnel.

Les femmes algériennes ['utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

-Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et

sa valeur culturelle et historique comme était un symbole de résistance féminine. ».
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Ce chapitre constitue une étape essentielle de notre recherche, dans la mesure ou il est,
rappelons-le, consacré a I’analyse et a l’interprétation des données recueillies lors de
I’expérimentation menée auprés des apprenants de la 3°™ année moyenne des deux
établissements : école Moloud Ferroun et école Khadidja Oum EI-Moumenine. Aprés avoir
présenté le cadre méthodologique et les outils de collecte des données dans le chapitre
précédent, il s’agit ici d’examiner de manicre rigoureuse les productions écrites des ¢éléves

afin d’identifier les différentes formes d’interférences linguistiques qui s’y manifestent.

L’objectif principal de cette analyse est de mettre en évidence les types d’interférences et
leurs sources possibles. Cette démarche permettra également d’évaluer le degré
d’évolution des productions entre le premier et le deuxiéme jet, dans le but de mesurer

I’impact des activités proposées sur I’amélioration de la production écrite.

A la fin, ce chapitre ne se limite pas a une simple description des données, mais cherche a
en dégager du sens afin de répondre a la problématique de recherche et de vérifier les

hypothéses formulées.

1. Présentation et interprétation des résultats du questionnaire
Dans cette partie, nous allons présenter les résultats obtenues du questionnaire des

enseignants, afin de mieux comprendre le phénomeéne de I’interférence linguistique en
production écrite. Ce questionnaire est destiné a 09 enseignants des deux écoles : Moloud
Ferroun et Khadidja Oum EI-Moumenine. Cet outil de collecte de données nous a permis
de recueillir des informations pertinentes concernant le niveau des apprenants de la 3°™
année moyenne en production écrite. Il vise a identifier les principales difficultés
rencontrées par les apprenants lors de la rédaction, les types d’erreurs interférentielles les

plus fréquents ainsi que les formes d’interférences linguistiques pouvant influencer leur

compétence a I’écrit. Il permet également de proposer des pistes de remédiation adaptées.

Le questionnaire contient 20 questions fermés, ouvertes et semi-fermeés et il est devisé en
04 volets.

1.1.  Présentation et interprétation des résultats du premier volet
Nous entamons 1’analyse des résultats du questionnaire par le premier volet (Q1, Q2, Q3,
Q4), consacré aux informations génerales des participants (variables indépendantes),
notamment 1’age, le sexe, les années d’expérience ainsi que 1’établissement d’exercice. Ces

informations permettent de définir le profil de I’échantillon étudié et d’apporter un
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éclairage contextuel nécessaire a 1’analyse des résultats. Elles serviront ainsi de base pour

une meilleure interprétation des données recueillies.

Tableau 1 : Premier volet

L’age Le sexe Expérience | L’établissement
Enseignant 01 38 femme Plus de 10 M. Ferroun
Enseignant 02 40 femme Plus de 10 CEM khadidja
Enseignant 03 30 femme 6 -10 ans M. Ferroun
Enseignant 04 48 homme Plus de 10 CEM khadidja
Enseignant 05 45 femme 6-10ans M. Ferroun
Enseignant 06 26 femme 1-5ans CEM khadidja
Enseignant 07 39 homme 6-10 ans M. Ferroun
Enseignant 08 29 femme 1- 5 ans CEM khadidja
Enseignant 09 44 Homme 6- 10 ans M. Ferroun
1.1.1. Répartition selon I’dge
0%

m 25-30ans

m 31-45ans

= plus de 46

Figure 1 : Répartition selon 1’age

Les résultats presentés dans ce graphique montrent que la majorité des participants

appartient a la tranche d’age de 31 a 45 ans, avec un pourcentage de 56 %. Cette
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dominance indique que 1’échantillon est principalement constitué¢ d’enseignants ayant une
certaine maturité professionnelle. La tranche d’age de 25 a 30 ans représente 33 % des
répondants, ce qui traduit une présence relativement importante des jeunes enseignants. En
revanche, les participants agés de plus de 46 ans sont minoritaires, avec seulement 11
%.Ces données révelent ainsi que 1’étude s’appuie essentiellement sur une population
active et expérimentée, ce qui peut influencer positivement la pertinence et la fiabilité des

réponses fournies.

1.1.2. Répartition selon le sexe

= femme

®homme

Figure 2 : Répartition selon le sexe

Les résultats de ce graphique montrent une prédominance féminine au sein des
participants, avec un pourcentage de 67 %, contre 33 % pour les hommes. Cette répartition
indique que 1’échantillon est majoritairement composé de femmes. Cette dominance peut
s’expliquer par la forte présence féminine dans le domaine de 1’enseignement. Elle peut
également influencer les résultats du questionnaire, dans la mesure ou les perceptions et les
pratiques pédagogiques peuvent varier selon le sexe. Toutefois, la présence des deux

catégories permet d’assurer une certaine diversité des points de vue.
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1.1.3. Répartition selon ’expérience professionnelle

0%

m 1-5ans
m6-10ans

‘ -

Figure 3 : Répartition selon 1’expérience professionnelle

Les résultats de ce graphique montrent que la majorité des participants possede une
expérience professionnelle de 6 a 10 ans, avec un pourcentage de 45 %. Cette catégorie est
suivie par les enseignants ayant plus de 10 ans d’expérience, qui représentent 33 % de
I’échantillon. En revanche, les enseignants débutants, ayant entre 1 et 5 ans d’expérience,
constituent la minorité avec 22 %.Ces données indiquent que 1’échantillon est globalement
composé d’enseignants relativement expérimentés. Cela renforce la crédibilité des
réponses recueillies, car ces participants disposent des pratiques pédagogiques suffisantes
pour identifier les difficultés liées a I’interférence linguistique en productions écrites des

éleves.
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1.1.4. Répartition selon I’établissement

m école moloud ferroun

m école khadidja oum el-
moumrnine

Figure 4 : Répartition selon I’établissement

La répartition des enseignants selon 1’établissement montre une légére dominance de
1’établissement Mouloud Ferraoun avec 56 %, contre 44 % pour CEM Khadidja Oum El-
Moumemnie. Cette différence indique que 1’échantillon est relativement équilibré, méme si
I’établissement Mouloud Feraoun est un peu plus représenté. Cela peut s’expliquer par un

effectif plus important dans cet établissement.

1.2.  Présentation et interprétation des résultats du deuxiéme volet
Le deuxieme volet (Q5, Q6, Q7, Q8, Q9, Q10), porte sur « le niveau des apprenants en
production écrite ». Cette partie vise a recueillir des informations générales permettant de
connaitre le niveau réel des apprenants dans la tache rédactionnelle.
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1.2.1. Section 01 (le niveau des apprenants en production écrite)

0%

m tres faible

m faible
moyen

m hon

m exellent

45%

Figure 5 : Le niveau des apprenants en production écrites

Les résultats de ce graphe indiquent que le niveau des apprenants en production écrite est
globalement moyen a faible. En effet, la majorité des éléves (45 %) se situe au niveau
moyen, ce qui montre qu’ils possédent des compétences de base en écriture, mais qu’ils
rencontrent encore des difficultés importantes, notamment sur le plan grammatical et
lexical. Par ailleurs, 22 % des apprenants ont un bon niveau, ce qui reste encourageant et
témoigne de la présence d’un groupe capable de produire des écrits relativement corrects et
structurés. Cependant, la proportion d’éléves ayant un niveau faible (22 % si implicite)
n’est pas négligeable. Cela révele ’existence de lacunes significatives chez une partie des
apprenants, probablement liées a I’interférence linguistique, au manque de maitrise des
regles de la langue cible ou a un vocabulaire limité. Ces résultats mettent en évidence la
nécessité de renforcer les activités de remédiation, en particulier pour les éléves en
difficulté, tout en consolidant les acquis des apprenants de niveau moyen afin de les aider a

progresser vers un niveau plus élevé.

55



CHAPITRE 02 : ANALYSE ET INTERPRETATION DES RESULTATS

1.2.2. Section 02 (les difficultés rencontrées lors de la tache rédactionnelle)

M conjugaison

m accord (genre/ nombre)
organisation des idées

m construction des phrases

m vocabulaire restaient

Figure 6 : Les difficultés rencontrées lors de la tache rédactionnelle chez les apprenants

Les résultats mettent en évidence une répartition claire des difficultés rencontrées par les
apprenants lors de la tiche rédactionnelle. Tout d’abord, I’organisation des idées (33%)
constitue la difficulté la plus importante. Cela signifie que les apprenants éprouvent des
problémes a structurer leurs textes, a enchainer logiquement les idées et a construire un
discours cohérent. Cette faiblesse renvoie souvent a un manque de maitrise des stratégies
rédactionnelles. Ensuite, les erreurs d’accord (30%) occupent la deuxiéme place. Cela
montre que les apprenants ont des difficultés a appliquer correctement les regles
grammaticales liées au genre et au nombre. La conjugaison (18%) représente également
une difficulté notable. Les apprenants semblent avoir du mal a utiliser correctement les
temps et les modes verbaux, ce qui peut perturber la compréhension du texte. En revanche,
la construction des phrases (15%) apparait comme une difficulté moins marquée, bien
qu’elle reste significative. Les apprenants rencontrent encore certaines difficultés a former
des phrases syntaxiquement correctes, mais ces erreurs sont moins fréquentes que celles
liées a I’organisation ou aux accords. Enfin, le vocabulaire (4%) constitue la difficulté la
moins importante. Cela indique que, globalement, les apprenants disposent d’un lexique

relativement suffisant pour s’exprimer, méme si quelques lacunes persistent.
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1.3.  Présentation et interprétation des résultats du troisieme volet

Le troisieme volet du questionnaire (Q11, Q12, Q13, Q14, Q15, Q16, Q17) est consacré a
I’analyse des interférences linguistiques observées chez les apprenants en production
écrite. Les réponses recueillies auprés des enseignants permettent de mieux comprendre la
nature, les causes et I’impact de ces interférences sur I’apprentissage du frangais. Ce volet

est subdivisé en 02 sections.

1.3.1. Section 01 (les interférences linguistiques et leurs types)

m intérference phonétique
m intérference syntaxiwue
= intérfence morphologique
m intérference sémantique

= autres

Figure 7 : Les types d’interférence linguistique

Ces résultats présentent la répartition des différents types d’interférences linguistiques
observées. L’analyse met en évidence une prédominance claire de certaines catégories.
L’interférence morphologique avec 31 %, ce qui indique que les apprenants rencontrent
principalement des difficultés liées a la formation des mots (accords, conjugaison, etc.).
Cela suggeére une influence importante de la langue maternelle sur la structure interne des
mots en langue cible. En deuxiéme position, on trouve 1’interférence phonétique avec 28%.
Ce qui montre que la prononciation constitue également un obstacle majeur, probablement
dd aux différences entre les systemes phoniques des deux langues. L’interférence

sémantique représente 17 %, ce qui traduit des difficultés liées au sens des mots et aux
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emplois inappropriés dus a des traductions littérales ou a des faux amis. Les autres types
d’interférences occupent 14 %, ce qui reste non négligeable et peut inclure des aspects
pragmatiques ou discursifs. Enfin, I’interférence syntaxique est la moins fréquente avec
10%, indiquant que la structure des phrases est relativement mieux maitrisée par rapport

aux autres niveaux.

1.3.2. Section 02 (les sources de I’interférence linguistique)

m |a langue maternelle (I'arabe)
m |'anglais

Figure 8 : les sources des interférences linguistiques

D’apres les résultats obtenus, une majorité des enseignants affirme que les interférences
linguistiques sont fréquentes dans les productions écrites des éleves. Cela se manifeste
notamment par des erreurs d’ordre morphologique avec 31%, phonologique avec 28%,
sémantique avec 17%, autres interférences par 14% et syntaxique avec 10%. Ces
interférences sont souvent liées a I’influence de la langue maternelle, qui agit comme un
systéme de référence dans le processus d’apprentissage de la langue étrangere. En outre,
les enseignants soulignent que le manque de maitrise des regles grammaticales et du
vocabulaire en francais constitue un facteur déterminant dans 1’apparition de ces
interférences. Les apprenants ont tendance & transferer les structures de leur langue
maternelle vers la langue cible, ce qui engendre des erreurs récurrentes. L’analyse de ce

volet confirme que les interférences linguistiques représentent un obstacle majeur a la
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maitrise de la production écrite en francais. Toutefois, elles peuvent étre atténuées grace a
des stratégies pédagogiques adaptées et a un accompagnement efficace des apprenants.

1.4.  Présentation et interprétation des résultats du quatrieme volet

Le quatrieme volet du questionnaire (Q18, Q19, Q20) vise a examiner les pratiques
pédagogiques mises en ceuvre par les enseignants afin de remédier aux difficultés liées aux

interférences linguistiques en production écrite.

m consacrer plus d'heures a
I'enseigmement du francais
m documents authentiques

suports adaptés

W autre

Figure 9 : Les stratégies pour améliorer le niveau des éleves

L’analyse des résultats montre que la majorité des enseignants adoptent différentes
stratégies pour aider les apprenants a surmonter leurs difficultés. Parmi les pratiques les
plus citées: le choix du théme adapté au niveau, la préparation a 1’écrit (préparer
I’apprenant a rédiger), ainsi que 1’explication des régles grammaticales. Ces méthodes
permettent aux éléves de prendre conscience de leurs erreurs et de mieux comprendre les
specificités de la langue francaise. Par ailleurs, certains enseignants privilégient
I’utilisation d’activités de remédiation ciblées, telles que des exercices de réécriture, des
activités de vocabulaire, des productions guidées. Ces pratiques favorisent une
amélioration progressive des compétences rédactionnelles des apprenants en réduisant
I’impact des interférences linguistiques. Les résultats révelent également que I’intégration

de supports variés, comme les documents authentiques, contribue a enrichir le vocabulaire
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des éléves et a renforcer leur exposition a la langue cible. Cela permet de limiter le recours
a la langue maternelle et d’encourager une production écrite plus correcte. Malgré ces
efforts, certains enseignants signalent des difficultés persistantes, notamment liées au
niveau hétérogene des éléves et au manque de temps pour assurer un suivi individualise.
En somme, ce volet met en évidence I’importance des stratégies pédagogiques dans la
réduction des interférences linguistiques. Une approche diversifiée et adaptée aux besoins
des apprenants apparait comme essentielle pour améliorer la qualité de leurs productions

écrites.

2. Analyse des résultats du premier jet

Le premier jet permet d’observer le niveau initial des apprenants en production écrite.
L’analyse des copies montre la présence de plusieurs types d’erreurs. D’abord, on
remarque des erreurs morphologiques, surtout dans les accords (genre et nombre) et la
conjugaison. Cela indique que les régles grammaticales ne sont pas bien maitrisées.
Ensuite, les erreurs phonétiques apparaissent souvent aux difficultés liées a la
prononciation et le son. Enfin, les erreurs lexicales montrent que les apprenants ont des

difficultés a choisir les mots appropriés. Sachant que nous avons collecté 50 copies.

2.1.  Analyse quantitative des résultats (classement des interférences
linguistique jet 01)

Apres analyse des productions écrites, les erreurs ont été classées avec leurs corrections

comme suit :

Tableau 2 : Nombre des types d’interférence (jet 01)

Type Nombre
Interférence lexicale 45
Interférence phonétique 25
Interférence morphologique 80
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Figure 10 : Nombre des erreurs dans chaque copie des apprenants (jet 01)

| intérférence lexicale
m intérférence phonique

= intérférence morphologique

Figure 11 : Les résultats du premier jet

Les graphes présentent le nombre des interférences linguistique dans les productions

écrites des apprenants. Les erreurs se répartissent principalement en trois catégories : avec

une prédominance marquée des erreurs morphologiques(en vert), suivies des erreurs

lexicales(en bleu), tandis que les erreurs phonétiques (en rouge) restent moins fréquentes.

Cette hiérarchisation s’explique par la complexité des regles grammaticales du francais,

notamment dans les accords et la conjugaison, qui constituent un obstacle majeur pour les
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apprenants. Elle rejoint les travaux de Rod Ellis(2008), selon lesquels, les erreurs
grammaticales font partie intégrante du processus d’apprentissage et reflétent les
hypothéses que 1’apprenant construit sur la langue cible. Ensuite, la fréquence élevée des
erreurs morphologiques témoigne d’un systéme en cours de structuration, tandis que les
erreurs lexicales renvoient souvent a un mangue de vocabulaire ou a des interférences de la
langue maternelle, et les erreurs phonétiques, moins nombreuses, indiquent une influence
plus limitée du systéme phonétique a I’écrit. Cette analyse met en évidence la nécessité de
renforcer I’enseignement des structures grammaticales tout en développant le lexique des

apprenants.

2.2.  Analyse qualitative des résultats (Jet 01)
Tableau 3 : Classement des erreurs et explication de leurs sources (jet 01)

Type Les erreurs Sources

-La source du haik—l1’origine | -I’influence de la langue
du haik maternelle est la source

principale

-aux médicaments—ou ) .
-pauvreteé du vocabulaire en

médicaments )
francais  (I’apprenant ne

-on algérie—enalgérie maitrise pas assez de mots
en francais)
- s’est arriver bien plus utile | _jnfluence du  contexte
Interférence —il devenu encore plus utile sociolinguistique(le

; mélange des langues en
lexicale -on future—du future N
Algérie)
-blanc est il est long —blanc et il -transfert negatif (faux amis
est long —certaines mots semblent

similaires entre les langues
-blanc ou beige —blanc ou beige | mais ont un sens différent

-la représentation

-il est ne pas—il n’est pas L
linguistique (I’apprenant

_dissimuler est transporter—s construit des structures dans

sa téte, cette image mentale
Dissimuler et transporter influence ses écrits
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-batrimoine—patrimoine

(confusion entre le son / p/ et/ b/)

-fait parti—fait partie

(confusion entre /i /et /iel)

-Putilison—1’utilisaient

(confusion entre /on / et /ent /

-I’influence de la langue
maternelle (il applique le
systéme sonore de 1’arabe
au francais)

-’absence de certaines sons
(certaines

sons  francais

n’existent pas en arabe)

Interférence -confusion entre 1’oral et
phonique -bige—beige (confusion entre /i | Pgcrit (il écrit comme il
let | eil) entend)

_ -faible maitrise des regles
-missages—messages (il écrit .
_ orthographiques
comme il entend o
-les difficulteés
—prononciation) .
phonographiques(le
son ‘o’— o, au, eau)
-Le femme (genre) —la femme | -I’influence de la langue
maternelle  (les  regles
-un habit morphologiques sont
raditionnele—traditionnel différents du francais)
(genre) -manque  d’attention ou
-les homme—hommes(nombre) surcharge cognitive (quand
I’¢éleve écrit il pense au
Interférence -les respect—le respect contenu pas a la forme)

morphologique

-une piéce long—longue

-utilisai— utilisaient

(conjugaison)

-le halk n’était pas un
vétement—lehaik est un
vétement traditionnel

(conjugaison)

-la psychotypologie
(’apprenant pense que le
francais est proche de
I’arabe, a cause des mots
connus)

Le phénomeéne de récence
(quand I’apprenant
découvre un mot ou une
régle, il essai de Iutiliser

partout, méme la ou ce n’est
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-femmes  algériens—femmes | pas nécessaire

algériennes (genre)

-une piéce

blanc—blanche(genre)

- les médicament —les

médicaments (nombre)

-les femmes avait —les femmes

avaient (conjugaison/nombre)

-elle (e haik) —il

-P’utilisai—1’utilisaient

(congugaision/nombre)

-le couleur—la couleur (genre)

-femmes  algériens—femmes

algériennes
-habit algérie—habit algérien

-piece  blanc—piéce blanche

(genre)

-un vétement traditionnelle
algérienne—un vétement

traditionnel algérien (genre)

-vétement algériens—vétement

algérien

-symbole de notre identité est
I’identité féminine —symbole de

notre identité et 1’identité
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féminine

-n’oublié pas de le protegé et le
gardé pour les genérations du
future —protéger ,garder

(conjugaison)
-cet piece —-cette piece(genre)

-il  partir—il fait  partie

(conjugaison)

2.3.  Interprétation des résultats du jet 01
Les résultats présentés dans le graphique « résultats du premier jet » montrent une
répartition inégale des types d’interférences linguistiques relevées dans les productions
écrites des apprenants. On observe d’abord que I’interférence morphologique (représentée
en vert, avec pourcentage de 53%) est la plus dominante. Elle constitue la part la plus
importante des erreurs signalées. Selon les enseignants interrogés (dans le questionnaire),
cela s’explique principalement par les difficultés des apprenants a maitriser les marques
grammaticales du francais (genre, nombre, conjugaison, accords), souvent influencées par
les structures de la langue arabe, qui fonctionne selon des régles morphologiques
différentes et moins complexes sur certains aspects flexionnels. Cette dominance a été
confirmé par Michel Blanc, qui note que I’interférence morphologique apparaisse lorsque
I’apprenant transfert négativement les regles et les structures d’une langue dans une autre

langue.

Ensuite, on note la présence de I’interférence lexicale (en bleu, avec pourcentage de 30%),
qui occupe une part intermédiaire. D’apres les enseignants interrogés, ce type d’erreur
apparait lorsque les apprenants utilisent des mots arabes traduits littéralement ou
choisissent des mots francais inappropriés par manque de vocabulaire ou par recours au
transfert direct de sens. Cela reflete une maitrise lexicale encore limitée et une forte

dépendance a la langue maternelle dans le processus de production écrite. Comme nous
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I’avons cité dans la partie théorique, Jean Dubois affirme que 1’apprenant bilingue utilise

inconsciemment un mot de sa langue maternelle dans une autre langue étrangére.

Enfin, ’interférence phonique (en rouge, avec pourcentage de 17%) est la moins fréquente
dans ce premier jet. Michel Blanc souligne que I’interférence phonétique apparait
lorsqu’un locuteur bilingue emploie, dans une langue, des sons provenant de son autre
langue. Ce phénomene est fréquent chez les apprenants, notamment a 1’adolescence ou a
I’age adulte, car les habitudes de prononciation sont déja ancrées. Ainsi, I’accent reste
marqué par la langue maternelle, ce qui permet souvent d’identifier un locuteur étranger.
Les enseignants soulignent qu’a 1’écrit, les interférences phoniques sont présentes SOUS
forme d’orthographes erronées influencées par la prononciation, reste moins dominant
comparativement aux autres types. Cela peut s’expliquer par le fait que les apprenants sont
davantage concentrés sur la construction des phrases et le choix lexical que sur les

correspondances phoneme-graphéme en francais.

Globalement, ces résultats indiquent, que les principales difficultés des apprenants se
situent au niveau morphologique, suivies du lexique, tandis que les interférences phonique
sont moins marquées. Cette hiérarchie met en évidence I’importance de renforcer
I’enseignement de la grammaire et du vocabulaire en production écrite, tout en travaillant

sur la conscience des différences structurelles entre 1’arabe et le frangais

3. Remédiation

Dans le cadre de 1’enseignement/apprentissage des langues, la remédiation occupe une
place essentielle puisqu’elle vise a corriger les difficultés persistantes des apprenants et a
renforcer leurs compétences linguistiques. Parmi les dispositifs pédagogiques les plus
efficaces, les activités lacunaires et le recours aux documents authentiques. Cette démarche
permet non seulement de travailler la compréhension globale et fine du langage, mais aussi
de sensibiliser les apprenants au fonctionnement réel de la langue en contexte. De plus,
I’utilisation des documents authentiques favorise une exposition directe a la langue cible
telle qu’elle est utilisée par les locuteurs natifs, ce qui renforce la motivation et développe

des compétences communicatives plus naturelles.

Les activités lacunaires s’inscrivent comme un outil de remédiation efficace, permettant de

combler les lacunes linguistiques tout en consolidant les acquis de maniere progressive et
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contextualisée. C’est pour cette raison que nous avons proposé aux apprenants quartes
activités pour améliorer la conscience linguistique et corriger les représentations sur la

distance linguistique entre les langues dans leurs répertoires langagiers :

> Activité 01 : compléter le passage suivant avec le mot convenable
> Activité 02 : choisir la bonne forme
> Activité 03 : remettre les mots dans [’ordre

> Activité 04 : traduire le passage suivant en francais

3.1. Présentation et interpreétation des résultats de remédiation

m Intérférence lexicale

W Intérférence phonique

55% Intérférence morphologique

Figure 12 : Résultats de la remédiation

Le graphique intitulé « Résultats de la remédiation » montre la répartition des types
d’interférences apres la proposition des activités lacunaires. On observe clairement trois
catégories : interférence lexicale (bleu), interférence phonique (rouge) et interférence

morphologique (vert).

L’interférence morphologique occupe la plus grande part du diagramme (plus de la moitié
avec pourcentage de 55%). Cela signifie que, malgré la remédiation, les apprenants

continuent a rencontrer des difficultés importantes liées a la structure des mots.

L’interférence lexicale arrive en deuxiéme position avec une proportion moyenne (25%).
Cela indique que les apprenants font encore des erreurs dans le choix des mots ou 1’usage

du vocabulaire, mais ces difficultés sont moins marquées que celles liées a la morphologie.
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Enfin, I’interférence phonique représente la plus petite part (20%).

Les résultats obtenus aprés la mise en place des activités de remédiation montrent une
amélioration limitée des productions écrites des apprenants. En effet, bien que certaines
erreurs aient éte réduites, mais la remédiation n’a pas atteint pleinement ses objectifs.

Cela peut étre liée au fait que les apprenants n’ont pas encore totalement réinvesti les
nouveaux acquis dans leurs productions autonomes, ce qui montre la nécessité de renforcer
et de diversifier davantage les activités proposées afin d’assurer une meilleure
appropriation des compétences langagieres.

Pour cette raison, nous avons proposé des documents authentiques (deuxiéme séance de
remédiation) pour enrichir le vocabulaire et renforcer les connaissances antérieures, nous
avons proposé une vidéo et des photos :

> Lavidéo®:

Figure 13 : capture sur la vidéo

’Lien de la vidéo: https://www.youtube.com/watch?v=cCcT3JtYTpk
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» Les photos :

Figure 14 : les photos présentées

Apres I’intégration des documents authentiques dans le dispositif de la remédiation, nous
avons constaté que ces documents authentiques ont offert aux apprenants un contact direct
avec une langue réelle utilisé dans des contextes variées, ces supports ont permis non
seulement d’enrichir le vocabulaire des ¢levés, mais également de développer leur
conscience linguistique, en les aidant a mieux observer et comprendre le fonctionnement
réelle de la langue cible. De plus, I’exposition répétée a des structures correctes et
naturelles a favoriser une meilleure appropriation des formes linguistique, ce qui va réduire
progressivement les interférences linguistiques liées a la langue maternelle.

4. Analyse des resultats du deuxiéme jet
Dans le cadre du deuxieme jet de production écrite, les résultats obtenus montrent une

amélioration notable par rapport au premier jet, notamment en ce qui concerne la

diminution des interférences linguistiques. Cette évolution témoigne de 1I’impact positif des
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activités de remédiation mises en place, qui ont permis aux apprenants de mieux prendre
conscience de leurs erreurs et de mobiliser plus efficacement leurs connaissances en langue
cible. On observe ainsi une réduction des erreurs liées aux interférences morphologiques,

lexicales et phonétiques, ce qui indique un progres dans la maitrise des structures du
francais.

4.1.  Analyse quantitative des résultats (classement des interférences
linguistique jet 02)
Tableau 4 : Nombre des types d’interférence linguistique (jet 02)

Type Nombre
Interférence lexicale 22
Interférence phonétique 13
Interférence morphologique 35
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m intérférence lexicale ~ m intérférence phonique intérférence morphologique

Figure 15 : Nombre des erreurs dans chaque copie des apprenants (jet02)

70



CHAPITRE 02 : ANALYSE ET INTERPRETATION DES RESULTATS

m intérférence lexicale
m intérférence phonique
m intérférence morphologique

Figure 16 : Les résultats du deuxieme jet

Les graphiques mettent en évidence la répartition des interférences linguistiques dans les
productions des apprenants lors du deuxieme jet, apres les seances de remédiation. Nous
observons que les interférences morphologiques sont les plus fréquentes avec 57 %, suivies
des interférences lexicales (29 %), tandis que les interférences phoniques restent les moins

représentées avec 14 %.

4.2.  Analyse qualitative des résultats du deuxiéme jet
Tableau 5 : Classement des erreurs et explication de leurs sources (jet02)

Type Les erreurs Sources

-Cacher des | Les interférences

messages—transporter des | lexicales ~ proviennent

messages principalement de
-ce couleur—sa couleur I’influence de la langue
Interférence lexicale -pour les féminines — pou | maternelle, du contexte
les femmes sociolinguistique de

-il est blanc et beige est | contact des langues, du

long— et il est long transfert négatif (faux
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Interférence phonique

-soie ou laine —soie ou | amis) et de la pauvreté

laine du  vocabulaire en
francais chez les
apprenants

famme— femme Les interférences

-bage— beige

vestimentar—vestimentaire

phoniques sont causées
par [Dinfluence de 1la
langue maternelle,
I’absence de certains
sons en francais et la
confusion entre 1’oral et

I’écrit

Interférences

morphologique

-il est utiliser —il est utilisé
(conjugaison)

-il Putilisaient—elles
(genre /nombre)

-tenue traditionnel— tenue
traditionnelle (genre)
-malaya noir—malaya
noire (genre)

-vétement
algérienne—vétement

traditionnel (genre)

-des message —des
messages (nombre)

-une  habit—un  habit
(genre)

-long  piéce—longuepiéce
(genre)

-cette habit—cette habit
(genre)

-des médicament—des

médicaments (genre)

Les interférences
morphologiques

proviennent surtout de
I’influence de la langue
maternelle, qui pousse
I’apprenant a appliquer
ses propres regles de
formation des mots au

frangais. Elles sont aussi

litces a wune faible
maitrise ~ des  regles
grammaticales  (genre,

nombre, conjugaison) et
a des transferts négatifs

entre les deux langues.
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4.3. Interprétation des résultats du deuxiéme jet

Ces résultats montrent, d’'une part, une diminution globale des erreurs par rapport au
premier jet, ce qui indique un effet positif de la remédiation mise en place. Cette
amélioration suggére que les apprenants ont pu corriger certaines difficultés, notamment au
niveau lexical et phonique. D’autre part, la persistance ¢élevée des interférences
morphologiques révele que ce type d’erreurs reste plus résistant, probablement en raison
des différences structurelles entre la langue maternelle et le francais (accords, conjugaison,
genre, etc.).Jean-Paul Bronckart (1996) note que : « La révision et la réécriture constituent
des étapes essentielles du processus d’apprentissage, permettant aux apprenants de réduire
leurs erreurs et d’améliorer progressivement la qualité de leurs productions écrites. ». Cela
veut dite que la réécriture (jet 02) représente une étape essentielle lors de la rédaction, car
elle permet a I’apprenant de diminuer le nombre des erreurs et améliorer graduellement la
qualité¢ de la production écrite grace a I’enrichissement vocabulaire et la conscience

linguistique.

5. Croisement des résultats : jet 1 vs jet2
Tableau 6 : Comparaison des résultats du jet 01 et jet 02

Interférence Interférence Interférence
lexicale phonique morphologique
Jet 01 45 25 80
Jet 02 26 13 51
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Figure 17 : Comparaison des résultats du jet 01 et jet 02

Ces résultats indiquent une amélioration globale des productions écrites des apprenants
entre les deux jets. La diminution des erreurs s’explique probablement par I’effet de la
révision et de la remédiation pédagogique, qui permettent aux éléves de prendre
conscience de leurs erreurs et de les corriger progressivement. Toutefois, les interférences
morphologiques restent les plus fréquentes dans les deux jets, ce qui montre que la maitrise
des structures grammaticales du frangais constitue encore une difficulté majeure pour les
apprenants, notamment en raison des différences entre le systtme morphologique de

I’arabe et celui du francais.

Par ailleurs, la baisse des interférences lexicales et phonétiques suggeére une amélioration
du vocabulaire et de la correspondance graphie-phonie, probablement gréace a I’exposition
répétée a la langue et aux activités de correction. Ainsi, méme si la remédiation semble
efficace, elle reste partielle, ce qui implique la nécessité de renforcer davantage les
activités ciblant la morphologie et d’intégrer des supports authentiques pour enrichir les

compétences linguistiques des apprenants.

A la fin, dans le cadre de I’analyse comparative entre le jet 01 et le jet 02, il est important

de souligner que 1’écriture est un processus progressif. Plusieurs chercheurs ont démontré
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que la remédiation et la réécriture permettent aux apprenants d’améliorer leurs productions
et de diminuer leurs erreurs au fil du temps. Selon Corder (1980), Le croisement des
données issues de plusieurs jets d’écriture révele généralement une baisse significative des
erreurs, signe d’une appropriation progressive des normes linguistiques par les apprenants.
Aussi, Chartrand (2013) note que la réécriture permet aux apprenants de prendre
conscience de leurs erreurs et de les corriger, ce qui entraine une amélioration notable entre
les différentes versions d’un méme texte. En plus Dolz & Schneuwly (1998) affirmons que
I’analyse comparative de plusieurs productions successives met en évidence une
diminution progressive des erreurs, traduisant un processus d’apprentissage fondé sur la

remédiation et 1’ajustement des connaissances linguistiques.
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Tout au long de ce travail, nous avons cherché a acquérir une vision claire et précise sur le
theme de notre recherche qui s’intitule « L'interférence linguistique dans la production
écrite des éléeves de la 3e année moyenne : sources et remédiations », des deux
établissements : Moloud Ferroun et CEM Khadidja Oum EI-Moumenine. Plus précisément,
I’objectif est d’identifier les différents types d’interférences, leurs sources et les solutions

proposées pour y remédier.

Au terme de cette recherche, il apparait clairement que la problématique posée, met en
lumiere les interférences linguistiques qui manifestent dans les productions écrites des
apprenants : leurs principales sources et les solutions pédagogiques proposées pour les
réduire et améliorer la qualité de leurs écrits. Nous avons essayé de trouver des éléments de
réponse pertinents a travers 1’analyse des données recueillies. Les résultats obtenus au

terme de cette étude permettent de confirmer les hypotheses initialement formulées.

D’une part, les résultats du premier jet ont révélé un nombre important d’interférences
linguistiques. Il apparait que ces erreurs observées chez les apprenants proviennent
essentiellement de leur langue maternelle, laquelle influence fortement leur maniére de
s’exprimer et d’écrire en langue étrangére. Cette influence se manifeste a différents
niveaux, notamment lexical, phonologique et morphologique. Ces erreurs témoignent de
I’influence notable de la langue maternelle, confirmant ainsi que les interférences
linguistiques constituent un facteur déterminant dans les productions écrites des

apprenants.

D’autre part, le manque de maitrise des régles grammaticales, lexicales et morphologiques
de la langue cible constitue un facteur déterminant dans 1’apparition de ces interférences.
Les difficultés rencontrées par les apprenants traduisent ainsi une compétence linguistique
encore en construction. Ces résultats valident les deux premieres hypothéses selon
lesquelles les interférences linguistiques pourraient étre principalement liees a la langue
maternelle des apprenants qui influencerait leur production écrite en langue étrangére et le
mangue de maitrise des régles grammaticales, lexicales et morphologiques de la langue

cible favoriserait ces interférences.

Enfin, 1’analyse comparative entre le premier et le deuxiéme jet met en évidence une
diminution globale du nombre d’erreurs, ce qui souligne I’impact positif des activités de

remédiation proposées. Cette amélioration valide donc 1’hypothése selon laquelle les
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CONCLUSION GENERALE

activités de la remediation ciblées peuvent réduire efficacement les interférences
linguistiques et améliorer les qualités de la production écrite. Ces dispositifs pédagogiques
favorisent une amélioration progressive de la qualité des productions écrites des
apprenants, en renforcant a la fois leur précision linguistique et leur autonomie
rédactionnelle. Le recours aux documents authentiques et les activités lacunaires se
présente comme une alternative didactique pertinente. En exposant les apprenants a une
langue réelle et contextualisée, ces supports favorisent non seulement I’enrichissement du
vocabulaire, mais aussi le développement de la conscience linguistique chez les éléves.
Cela contribue progressivement a réduire les interférences et a améliorer la qualité des

productions écrites.

Notre recherche présente certaines limites car I’étude a été réalisée aupreés d’un échantillon
restreint d’¢éléves issus de deux établissements seulement, ce qui limite la généralisation
des résultats. De plus, elle s’est focalisée exclusivement sur la production écrite des
apprenants de la 3¢ année moyenne, sans prendre en considération les autres compétences
langagicres. Enfin, la durée relativement courte de l’expérimentation n’a pas permis
d’évaluer les effets a long terme des activités de remédiation proposées. Malgré ces
limites, cette étude ouvre plusieurs perspectives de recherche, étendre cette recherche a
d’autres niveaux scolaires afin de comparer les types d’interférences linguistiques selon
I’age et le niveau des apprenants, Réaliser une étude comparative entre plusieurs régions
d’Algérie pour analyser I’influence du contexte sociolinguistique sur la production écrite,
analyser les interférences linguistiques dans d’autres compétences telles que la production
orale. En conclusion, il apparait essentiel d’adopter une approche pédagogique progressive,
centrée sur I’apprenant, qui combine remédiation ciblée et exposition a des supports
authentiques, afin de réduire durablement les erreurs interférentielles, notamment dans un

contexte plurilingue comme 1’ Algérie.
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Annexes 01 : questionnaire des enseignants

.u\‘“ .0"'\\‘~‘\"|~ v\l.'hu wiwe | Mpwn dptbagin o I Peteins y .:‘ ﬂ‘_ k
ar. ; Minietdre 0 1 1 saeigramsent Sapdoiond of & by v
Roa bore b Sebni fipae a—

Uinivorsitd I 1 abar Mowlay Sands
Faultd dos betirgs, et bangues of des oty
Idépartement de frangaie

Questionnalre desting auy enselgnants du cycle moyen

C¢ questionnaire s'adresse aux enseignants du cycle moyen dans be but de recuelie bows

perveptions et deuns observations concernant ke niveau des éleves de 1™ annde mojener en
- prosduction éorite. 11 vise & identifier Jes principales difficultés remcontrées par bes eheves by

de la rédaction, Jes types  d'erreurs interférenticlles les plus fréquents amsi que les Foemes
| dinterférences linguistiques pouvant influencer leur performance écrite.

:In informations collectées contribuent 3 une meilleure compréhension des obstacles
pammmuydehtédmmammdemdum&mmﬂm

1- Age fonn 38, a0

2- Sexe:  Homme [ Femme X
3- Expérience professionnelle :
1 Sans O 6~ 10ans O Plus de 10ans %

Etablissement : .. iwonnc).. F st .erreroonee

—_
.

5- Comment évaluez-vous le niveau général en production écrite des éléves de 3°™ année
moyenne ?

Trés faible O Faible O Moyen R Bon O Excellem D)

6- Les éléves savent-ils rédiger un texte cohérant (introduction, développement,
conclusion) ?

Oui O Non O Avee difficuliés

7- Les éléves comprennent-ils généralement les consignes de rédaction ?
Oui O Parfois 8 Rarement O NonO

B ———— . A —— —— e G o O Ol
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8- Quelles difficultés rencontrez-vous chez les éléves ? (plusieurs réponses possibles)
- Conjugaison TJ
- Accord (genre / nombre) O
— Organisation des idées T
- Construction des phrases X
- Vocabulaire restaient &
- Autres

9-  Les éléves ont-ils tendance a traduire talement de I"arabe vers le frangais avant
d’écrire ?
Oui O Parfois % Non O

POURGUOE 7 :...ooooiiinnnnnniiiirrossasarsansasosssnasanssnnsassasssssaasanatiatioassisaeetseensss

10- Les éléves ont-il tendance A traduire mentalement de I'anglais vers le frangais avant
d"écrire ?
Oui O Parfois & Non O

POUNGUOT 7 2. iiiiiiiiie e e cevaiii e cessas s ssera et s s s sttt st

11 Observez-vous des interférences linguistiques de la langue maternelle dans la
production écrite ?

Oui 8 Parfois O Non O

12-  Si oui, de quel type ? (plusieurs réponses possibles)
- Influence phonétique (p /b, v/i) &
— Interférences syntaxiques (confusion dans I’ordre des mots) O
- Interférence morphologique (genre, nombre ex : une probléme, un maison) B
— Interférence sémantique (le mot est correct mais son sens est mal utilisé) O
R 2 covvsesamesssuspapgons g saniitn R AR AR RS A SRR RS VAU

13- Quelle est la source de ces erreurs ?
- Traduction littérale de Iarabe académique
- Confusion de dialecte ¥
i SR o A R

14-  Observez-vous des interférences linguistiques de I'anglais sans la production écrite ?
Oui O Parfois ¥ Non O

13- Si oui, quel est le type de ses erreurs lors la tache rédactionnelle ?
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16- Les erreygy bes plus .o
Urants CON ermarg

la CONjugain g des verhey 11
ia Mructure yy
Vix *hulaire 3¢
Autres

A bque () Y ersiog i sipeq vorbe) %
/ (!

17- Selon VOus ¢es herferences son dues &
© Faible Maitrise du frangais (]
:::::::z:"::";m:.“.l “..,...Tnmm... des produites cubturetics, les parents
arabe ou | anglais) 5y
= Mangue de Pratique de la langue 34
- :My*l'mmdau comme Imgucd'm‘f“""'”"" des autres materes Yo
- Autres

18- De quelles ressources auriez-vous besoin pour réduire les erreurs interférenticlics et
améliorer la qualité de la production erite ?
3 Conncruplusd'bwmu'mmmw’g
- Doumnu‘“hﬂﬂiq!m "
= Supports adaptés B
B AN Ko dbere: erennsimssbsssm sz says——tsnanma AN '

19- Quel type de supports utilisez-vous le plus pour enseigner la rédaction
= Textes modéles O

s lmagcs O

- Vidéos O

- Fiche d*criture guidée (R

= Production libre &

- Autres :

Do, s adidis g Joitchad- L. roted -
iy

Merci pour votre collaboration
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Questionnaire destiné nux enseignanis du eycle moyen

| (:c Q\;ﬂimnmwr s adresse
| perceptions et leurs observations concernant !
| production éenite. 1 vise & identifier les principales difficultés rencontrées par les éléves lors

| de la rédaction, les types d'erreurs interférenticlles les plus fréquents ainsi que les formes
| dinterférences linguistiques pouvant influencer leur performance écrite.

| Les informations collectées contribuent & une meilleure compréhension des obstacles &
| lapprentissage de la rédaction et permettront de proposer des pistes de remédiation adaptes

e ————————— .
aux enseignants du cycle moyen dans le but de recweilin fowrs
¢ niveau des éléves de 3™ année moyenne en

1- Age:. b aovs...

2- Sexe:  Homme O Femme (R

3- Expérience professionnelle :
Plus de 10ans 4

1-5ans OJ 6-10ans O

¢ Etablissement : ... ASNA...... EANABIM ccrvie

5. Comment évaluez-vous le niveau général en production écrite des éléves de 37" année

moyenne ?
Treés faible O Faible O Moyen O Bon X Excellent]

6- Les éléves savent-ils rédiger un texte cohérant (introduction, développement,

conclusion) ?
Oui O Non O Avec difficultés X

7- Les éléves comprennent-ils généralement les consignes de rédaction ?
Oui B Parfois [J Rarement O Non(
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bde 0

8- Quelles dilicultés rencontres-vous ehes les ¢lven 7 (phusieurs répomae i

Conjugaison {1
Avcend (genre *nombsee) |

< Organisation des idées
Construction des phrases #®

< Vocabulaire restaient L)

<~ Autres
CONIETIOR) Liuvovanienaninnisunseciins -

9. Les éléves ont-ils tendance A traduire mentalement de I"arabe ves le frangais avant

d'écrire ?

Oui Parfois B Non O
Y ! 2 s t i * jtre)
Pourquoi ? :....£<..;.\r..&&..ah.\,u..am....h.mY..Yn..»2»....&,l»e . can N
10- Les éléves ont-il tendance a traduire mentalement de I"anglais vers le frangais avant
d"écrire ?
Oui O Parfois O Non 2
PRI T 5. cvvir s crronessassansiiissssassusssanspsnssasismasasesntsms s s s
11- Observez-vous des interférences linguistiques de la langue maternelle dans la
production écrite ?
Oui % Parfois O Non O

12- Si oui. de quel type ? (plusieurs réponses possibles)
Influence phonétique (p /b, v/f) O
s syntaxiques (confusion dans I"ordre des mots) CJ

— Interférence
Interférence morphologique (genre, nombre ex : une probléme, un maison) 0
sens est mal utilisé) %

Interférence sémantique (le mot est correct mais son

e P B L L et
13- Quelle est la source de ces erreurs ?

_ Traduction littérale de I’arabe académique 53

—  Confusion de dialecte CJ

= AUIIES (PIECISEEZ)....ovvrerersnessessosnrssssnsnssosnssntnsstassssassssssnssnanatnssoses

14-  Observez-vous des interférences linguistiques de I"anglais sans la production écrite 7
Oui . Parfois X Non O

15-  Sioui, quel est le type de ses erreurs lors la tache rédactionnelle ?

.........................................................................................................
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prodaction dorme 11 vise & adontifier bes prncipales diiliceiés pomcomirees par fev dhives by
e e rodaction, Jes types  d'orveurs interférendiclies e phas fréguente amei e s fenes
| mdoriirences linguistiques pouvant influencer lour performance écre

Les mformations collectées contribuent & une meallewre comgedhencion des obwhacles §
lwqd:?w:m&mhmaww\

| -5 ans (O 6 10ans M&lhx

4 mlz.ﬁ.ﬁu..w‘lm..m C( ‘mNMIM’M

§- Comment évalucz-vous le niveau pénéral en production écrite des éléves de V™ annce
moyenne ?
Trés faible O Faible O Moyen X Bon O Excellem

6- Les éléves savent-ils rédiger un texte cohérant (introduction, développement,
conclusion) ?
Oui O Non O Aves difficultés X

7- Les éléves comprennent-ils généralement les consignes de rédaction ?
Oui X Parfois O Rarement O NoaQ
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8- Quelles difficultés rencontrez-vous chez les éléves ? (plusieurs réponses possibles)
= Conjugaison ¥
= Accord (genre / nombre) &
= Organisation des idées [J
= Construction des phrases O
- Vocabulaire restaient %
- Autres
(PRECISEZ) f.v.vovveesersssisessessssasbsssamiss sttt

9. Les éléves ont-ils tendance 4 traduire mentalement de 'arabe vers le frangais avant

d’écrire ?

Oui O Parfois O Non O

ey Cme————e R B

10- Les éléves ont-il tendance & traduire mentalement de I’anglais vers le frangais avant

d’écrire ?

Oui O Parfois & Non O

POUTGUBT T t5s v ssnssatims svnans swasmssnsuaionmmoss siousss s <48 THARRRATEFUESETL T e g0

11-  Observez-vous des interférences linguistiques de la langue maternelle dans la
production écrite ?

Oui X Parfois O Non O

12- Si oui, de quel type ? (plusieurs réponses possibles)
— Influence phonétique (p /b, v/f) X
— Interférences syntaxiques (confusion dans I’ordre des mots) O
— Interférence morphologique (genre, nombre ex : une probléme, un maison) R
— Interférence sémantique (le mot est correct mais son sens est mal utilisé) [J
B AHIOS $0iius a0 oo annianmssinbenve dsnsbn s shnses s LSV RARB RN A T R

13- Quelle est la source de ces erreurs ?
—  Traduction littérale de I’arabe académique &

— Confusion de dialecte []
& AUHES(PISRISOR 1 - oo siper tooss e o T M SR

14- Observez-vous des interférences linguistiques de ’anglais sans la production écrite ?
Oui O Parfois & Non O

15-  Si oui, quel est le type de ses erreurs lors la tache rédactionnelle ?
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16~ Les erreurs ley plus courants concermant |
La conjugaison des verbes [
La structure syntaxique (1'inversion du sujet/verbe) )
= Vocabulaire ¥
T B st

17-Selon vous ces interférences sont dues 4 :
= Faible maitrise du frangais X)
~ Influence du milieu familial (consommation des produites culturelles,
sont des enseignants de I’arabe ou I'anglais) [J
- Manque de pratique de la langue &
~ Usage de Iarabe en classe comme langue d’enseignement

les parents

des autres matiéres 14

o AREIO8 by viiieeissesessssasoserassssossdpssigesiavisepTRERsessassbsRsaerALEIPINe

18 interférentielles et

De quelles ressources auriez-vous besoin pour réduire les erreurs
améliorer la qualité de la production écrite ?
—  Consacrer plus d’heures a I’enseignement du frangais

~ Documents authentiques [J

~ Supports adaptés (X

........
.............
...............................................

— Autres :

19- Quel type de supports utilisez-vous le plus pour enseigner la rédaction

—  Textes modéles O

— Images B

- Vidéos &

— Fiche d’écriture guidée OJ

—  Production libre (J

2 GBS Ghuvessersnos sannsbiash iFERUIRRERAR SR EOTRITTRIRosseonn e T A SRR LAUATRTER AT o Q0 RERR0EN S

20- Quelles stratégies pensez-vous efficaces pour améliorer le niveau en langue frangaise?

......................................................................................................

........... prreeneecaann ey O T I LU LI LU L L
J!)..ﬂ?(c{gwwf ...... H AT T T R ———

ﬁﬁﬁlff}f it ST ARl A A

Merci pour votre collaboration
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Annexes 02 : les copiés du premier jet

Pendant la guerre de libération nationale, Te hak n'clan pas soulement e vitmen
traditionnel.

Les femmes algériennes Mutilisaient pour dissimuler ef transporfer des armes, des
messages ou des médicaments.

= Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son uiage o
sa valeur culturelle et th%x'e comme étant un symbole de résistance fémimme

“’& AL&L‘%,&A V.Ldl im

PR e e A W
af%ﬂ‘lﬁmg}w_ &fw‘t A'Admwl “{r ade b onnel

€. L.an. n.(u.. ::_]CPO«» c‘&_‘ ocx.émlt.
u(ei:l‘.m i) LMuLmv

2 cach. M v Sirskdiv. w.m,h
ﬁ'hdub w«&imm & mbm. WQ"" lﬂ Clm.t, 'IMA .._:

a4--6

pindaal. (ac;{umde, Drénalin.
lilisg mmwh&mnnm&uda
f Ytetsaiest rx’uﬁm&P S

mmdém . Mmu)&{m
»mmudam mmd M\,um

vk s R . " ————

® NB : Tout ce qui est écrit en rouge et souligné en jaune dans toutes les copies est notre analyse
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Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’était pas seulement un vétement
traditionnel.

Les femmes algériennes Iutilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

. Lo . Raib..
....... o Kwé...eifﬁm P, -
tadfienmel cbembem e Rard... J ok

Xemmm ...

@umﬂ al gM - e i

: .............. }}malzz—k) ojie/m €

L' w[‘ wv\f e&\m\mm\ az%mfm P(CCA(MX
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Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n'éizit pas seulement un vétement
traditionnel.

Les femmes algériennes I"utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

4 N ﬁx il sk Sl “WJW“QQ

3T heE sk gl Sinams. W#m Pl
Loy byepl. %J&M Jbeﬂm e
el AQ.Q«.M%L% AW e pscl
Nr . Akg), f%}h41mam&m
mwwwﬂmaf@wm mem

V. (E.PleAbl2 DaM A
1 v [ ’ }’
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Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’était pas seulement un vétement
traditionnel.

Les femmes algériennes 1" utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

£. 0 Raik

.x/_)\,

,?j Rask 3 PEaik Iilyg) f\/‘FHmd vak _EaaAirvonif
HA Qmmu V20 @mmdaﬂgx.m’) a%fflaan@
f',{dwrnmjm}c Qaun.daoaulin £k

Aamapsnkan.d.gnonindis mis.oagis
i dos. b di camimt-

&L&Jlji s 4 QA’M ﬁm ﬁa’nﬂz v. 1 8 dX ”Lﬁ’%uw.m $ rm»wa;m

Nt B a’W aa.coiloun Blomcn g 7t B
%&r’)& A o) fi’u‘b}nn/\uvyhmw %&ng
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//\ /
Production éerite :
Pendant la guerre de libération nationale, le haik n'¢tait pus seulement un vetement
traditionnel.
Les femmes algériennes 1'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage ¢t
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

e homds [
- 2. mm/.; m;m
- f’\m%ulm mﬁn o sha. M Solawe
% o nuas.di.. Q.mwt.. m&hm;ﬂaﬁrem-au.c
meﬁ.s, ﬁb{uﬂu&ﬂnﬂw &&m AP 07 fmr
YW(LWJ'\ AL &.msgm l/' Qm\.!; (ﬁl%y\\m\mk-

J. /\GM IR DL, )f»
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Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’était pas seulement un vétement
traditionnel.

Les femmes algériennes I’utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

e m?«J,«m\ryJK :;ru. PRorca e M,J..k.rm%, 14 ot
yig LY Canth ceam‘v» : m : e 12 Q
.&m¢\mpw o YN AR : .' %@Qp?i

‘ A ,@%é@l&@
............ -% kuul‘\ N Y Veh\m., tnado b melle Ji fnl' 2, ur aakm,‘mm o
ai‘ o
K.
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Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’était pas sculement un vétement
traditionnel.

Les femmes algériennes ’utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

«Qo««fa ,umejam eﬁmcada

......... C,n e QQM« ,C,LL
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Production écrite :
Pendant la guerre de libération nationale, le haik n'élzit pas seulement un vétement

traditionnel.
Ies femmes algériennes "utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments.

Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur. son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

2 hSe o sin Vo lorerd.
:zifgz;z::mp@.g&gm&wmcw_&

JEE

A Eigemcaim. W,W%WW

n mm)\.?.., ................
Aissemuler.el. tHamppadel dés anamts,

X.Mhﬂl O.nt.‘\ (211[1
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Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le hatk n’était pas seulement un vétement

traditionnel.
Les femmes algériennes I'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments.

Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

) (s,% -.Pemd.cm..t....ﬂd.....su.e.xm.c:....cl@.....fi.bé.mqlfj.com
gt

ma |G L. L haill on 2 il 00w "
‘E)euffmem}’,cunxfél’czmem\'-wgeﬁe/oﬁtb

MM mé T ment. foncliViomaf

.mfjé..%m.‘.l:..(ﬁa,hlt‘i{lﬁ..d.u....(fﬂ.a_l.—a,dm.ﬁjm -
L PO )nfamcef’e&t

" 6@3114;-—& e

.................-....-.-.....u.-....ﬂ.

{

.................................................................................................................. L/

e %Ziléﬁiﬁi&}}ﬁIZI’.’IIIIIZIIIIIIII

.......................................................................................................................................

102



v,

=

7
le\/« M
Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, l¢ haik n’était pas seulement un vétement

traditionnel.
Les femmes algériennes I'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments.

Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

'éi x& Mwmmw
} : LWM&M&M

e amp&a fe Lo Qo pon R chu
m&xmzwﬁumﬂz -0 .eak
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Production écrite :
Pendant la guerre de libération nationale, le havk n'était pas seulement un vétement

traditionnel.
Les femmes algériennes 'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments.

Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et lnstonquc col mc étdnl un symbole de résistance féminine

.................................................................................................................................................................................
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Production écrite ;

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n'était pas seulement un vétement
traditionnel.

Les femmes algériennes I'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine
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Production écrite :
Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’était pas seulement un vétement

traditionnel.
Les femmes algériennes I"utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

Lo Loak ook ym fo Lnadinenal....

Lo s 'Eku\‘ LBLAGAR 5 re_(ac

COUIDAE b
_,aiﬁ:ﬁﬁk&m%be&%WWnn?%lmW .........

[IMQ‘?{

d’aucm . *
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Production écrite ;

e ntétat : eettleme leme
Pendant la guerre de libération nationale, le haik n'était pus seulement un vétement
traditionnel. '

e —— , des
Les femmes algériennes I'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes,
messages ou des médicaments.

t
Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleurr so?n:l::ge €
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance fém

\m, 0

7& ‘wa& Zo)f uﬁwwﬁad&%.
Lo K.
' .a&;\z S A
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Production éerite ;

a
V/:

P

Pendant 1a guerre de libkration wationale, e hafk 0 GQait pas sodement an visement

fraditimine)

bes femmes alytriennes | utifisaien ponir dissimuler ef tramporter des armes, des
messages ou des médicaments,

Médige un tente pour décrive fe Watk, en partant de sa forme, sa couleur, yon usage &
vt valeur cuturelle o historique comme éan us symbole de résisuance féminine

/’0 hm XA, Mg, fuu,h,”)v‘,,& )‘AW .
0 /, /r41 -

B ».. l"‘"’”""”}"‘“’“
’/ d 0//)’//

Los Kb apargn Ay, Y. MW UM.LL,, -
M2 . ’5’4% o0 I A ke M AN

”’

A ) .1»4)7 LoJady. g;&twj./) NMD.WI%

it by ’«Lf)«‘ﬁr&ﬁ’r"‘/MQ r%)mmw t

AN Ny 0 uwéqew,& W ?/xmm

)
R L

Kadiadivs D Gy diby o doh kil Buun g, W”"") i P ‘&g “’!ﬂf"’f"’“&‘
lwm LT
MWMM? Dl iytn: ’"”"’“‘V’*‘f"

ket ofd ity ﬁ’mwl-

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Loy i6n.4,

J {/r,. u.Uﬁ/m. [/J/f Mrmfn ek

Gy o, SIS m&w.—
Aty bt Sk A iog pA Nt MNPV S A

ISP O A A M/WM@ podamirels 'J

ﬂm"au/’f

...................................................

...............
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Annexes 03 : les activités de la remédiation

algérien porté par les depuis plusieurs siécles.il
blanche ou il fait partie du

et ’identité.

» Activité 02 : choisir la bonne forme

-le haik est (un /une) vétement traditionnel

~(il/elle) corp. de la femme

-les femmes (algérien /algérienne) (Porte /portent) le haik lors
des fétes

» Activité 03 : remettre les mots dans ’ordre

-traditionnel / un / est / le / haik / vétement

-femmes / les / autrefois / le / portaient / haik /transporter / pour / médicaments / les

-symbole /la/pudeur/de/c’/est/un
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o Activied 01 ; compléter le passage sulvant avee le muu%:,wmh’h
VALY

<le haik est un \ﬁ Q)\\.@J Algérien porté par Il”gun awle, ﬂ€ cplll\ plusier ‘:x:é(le\ il
A.C uit

est généralement de. . {, g .. blanche ou., partie du., S
0 e 8
Culturel. Ce costume ] wa, 1617w 007
» Activité 02 : choisir la bonne forme — [* ”” moune

-le haik est (un /une). Watr....vétement traditionnel

-les femmes (algérien /algérienne)..a&%{,w (Porte /ponenl)..+d[L1e....le haik lors

des fétes
por et
7 Activité 03 : remettre les mots dans ’ordre

-lraditionnel lun/est/le/ halk / vétefment

-femmyes / 1e4 / autrefois / It / portaient / hatk /transporter / pglir / médicaments / les

-symbole /la/pudeur/de/ ¢’ [est/4n o,,)*&ﬂll: X

Clek. .. pr D do. A W ..............................................

» Activité 04 : traduire le passage suivant en frangais

o.b
re:)f \&M@ AQWQJ_. M&ot

¥/ P“Jm"" sot

v Lé (oulre t‘)‘t

Dbk o e gioh de ook |
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o Activind 01 ; \myfl;m le passage suivant avec le mot convenable
LA

Je¢ halk estun . M Lalgérien porté par les. fvw (lqnm plu.uuh sidches o)
I

ol :cm‘mlcnwnl dc..m ....blanche uu..l\lxq | Iml partie du. ?J,)/mw

» A

» Activité 02 : choisir la bonne forme

-le haik est (un /une).Jiw...vétement traditionnel

-l elle). ak.....couvre (Ic/la/les)....)?e,......corp de la femme

-les femmes (algérien /algérienne)...w?.(%iw (Porte /ponem)./r»mte«t-le haik lors
des fétes

» Activité 03 : remettre les mots dans I’ordre

-traditionnel / un / est / le / haik / vétement

-femmes / les / autrefois / le / portaient / haik /transporter / pour / médicaments / les

Me&m,lw WMW & .W.Mx.b\mwﬁmﬂmﬁk :

-symbole /la/pudeur/de/c’/est/un

Lok i Duygnbeke. oo pudon

¥ Activité 04 : traduire le pasaage suivam en frangais
)AV\( a u,L
Do Jsik ok i, \é%e,t oléuwam jlaﬁuw«do
W Blong sekad. 2o %zw.aLMn m ﬁc.u.;q)(
ﬂzw w.«%..t 41.\3 M., m gl :
s RO~ .J. .eko.j

o
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B A 8] comgdiner I paseage sudvant ares Be ot comremalie
[ S 2

.
e hak oMt un kk algdtion W A le o .l “a hegroes - ” v
O péndraloment Joe “ 1 Mlam e o «‘)‘,‘y“ | fait partie ? 1A R bt

Culturel. U costume E‘._ N symbolise
#Acvind 02 choivir la bonne forme
e hailk ot (un une ) LMy étement traditionnel
—

clie) 4,‘, counre (le lales) m ....corps de la femme

Q’/Wa-) (Porte pomnuy\fb fe hask lors

f

| idendinid

-les femmes (algénen algénennc)A
des fRtes ,,/,” 1D T

» Activité 03 : remettre les mofs “dans Uordre

-traditionnel / un / est / le / haik / vétement

-femmes / les / autrefois / le / portaient / haik /transporter / pour / médicaments

Do Raik. WMW%W&W

-symbole / la/ pudeur / de /¢'/

MM.ALCJ&M.MMA/K tal .. jhn.\ ..... (o ;.s.

» Activité 04 : traduire le passage suivant en frangais

(\
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L

N
N

g 2
) 07 o
yetemmbi 1t b

~ > Activité 01 : compléter le passage suivant avec le mot convenable

L ———— : ST
-le haik est un .W..algérien porté par lqs.' fmm.u...deppns plusieurs siécles.il
est généralement de.C.e qug..blanche OU... igthamanenc. il fait partie du.{za.l'.yr/mm:nc‘

Gl

Culturel. Ce costume. .. gz symbolise. . Beispyrta .. et I'identité. pazll VIR

\ » Activité 02 : choisir la bonne forme

um
|  -lehaik est (un /une) wge..vétement traditionnel
' o il/elle).j/[.....couvre (le/la/les)...,@«..'gicorp de la femme
des fétes o i)éﬁe e P‘

» Activité 03 : remettre les mots dans Iordre
-traditionnel / un / est / l‘e / haik / vétement

«Kf s {;al.K. A;n NE ) Eme mr ’ .Fma [’.:.'.l'.\.cﬁ mme... j?.(.ﬂ.\c:u&.'anv\e.c .......

-femmes / les / autrefois / le / portaient / haik /transporter / pour / médicaments / les

l e .
1 -les femmes (algérien /algérienne).a[ 1 o1 am(Porte /portent). Fer I%...le haik lors
I

Zﬁnm mea Linculse ﬁ air Ao panlienl Bai K Foamd paagqlie o

Peewt M &cl {6 o 0.m
-symbole /la/pudeur/de/c’/est/un ' —— X

dC%tﬂ%\bml,cpjmdc‘MpuA&«ﬂ\/Ckotmlvm&& JL

» Activité 04 : traduire le passage suivant en frangais 4‘1 {)“",&W

*U:\C—{L‘ avn el

/
1% sl il aun ot Feomp.ank i Nerancl qeica 6:4&- ——

=

. mezm/emm.e.mt.b.rfamc.a,%é.z.;.tm.-.‘.}l.egf:.. nmy.m.}f-omm-m x
Q./é?“.ﬂm@.i"%f’/ﬁwt’fﬂ&ﬁeﬁn&f}'%j(?'x q,,,jaﬁml' 2
Mrc/n.«fxdi’m‘mr/@fc ... N P«'ﬁfﬁf ........................
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F o Actvitd 01 ¢ compléter le passage sulvant avee le mot convenable

-le haik est 1.|\VM\%J0 alpdrien porté par hL W/? Aepuis plusieyrs siéeles i)
M,

est genéralement de.( AN blanche ou, ! X0l fait partie du{l). AN, (e

Culturel, Ce costume ., QLF \ Aymbolis @ (:(LJJM(VW&H identité,

» Activité 02 : choisir la bonne forme f"“} of
-le haik est (un /une) NIV vétenent tragitionnel
-(il/cllc).«?.mg..cnuvrc(lc/lu/lcs) ..... é/[ corp de la femme

N . VlWl haik lors
<les femmes (algérien /algérienne), Mgwme(l’um Iportent). PC ¢ hail

des fétes

» Activité 03 : remettre les mots dans 'ordre

~lmd@ el /un/usl /e / haik / vétement

Loxt. aunNekgward . froduhgmmed....

-femfmes / 1és / ¢ autrefos / 16 / portaient / haik /transporter /p()ur / médicaments / 1¢s

Gl it pan. £ob une. ..._gmwmw
-s)lmbole){/la/pudeuu de /¢’ /est/un /W\ﬁ &ACalYn%{b )(

o Sy gl T |

» Amwré 04 fraduire Ie passage su '(m en jramals

114



¥ Activité 01 : compléter le passage suivant avee le mot convenable

-le haik est un (ﬂmmuun porté par Jes. F Q/{'N)‘QI) Aepuis plusieurs siéeles.il
est généralement de blanche ou. veonl] Tt partie dud......o00000s
Culwrel. Ce costumec,j_kf_ mr ,,,,,,,, symbolise.................... et I'identité.
» Activité 02 : choisir la bonne forme
-le haik est (qh /une)..\ . vétement traditionnel

|l/elle)gﬂ ..couvre (le/la/les).. /QQ. ..corps de la femme

;lles femmes (algérien /algernenne)aﬂ%{)\&m%. (Porte /portent).p.@ﬁ\imh.le haik lors
es fétes

> Activité 03 : remettre les mots dans ordre

-traditionnel / un / est / le / haik / vétement

e Haike enkunelimsnk o Shomned

~-femmes / les / autrefois / le / portaient / haik /transporter / pour / médicaments / les

S Kk fomermon Dottt e aulite 1 fop moidicamanln X

-symbgle /la(/pud/ur/dé/gf/gst/ h

CWWW&&M&O«W ........................................

» Activité 04 : traduire le passage suivant en frangais
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Nl /Lé
07 >

> Activité 01 ; compléter le passage suivant avec le mot convenable

-le haik est un . W .algérien porté par le {4 -depuis plusieurs siécles.il
est généralement de. -Cep [ 4aH---blanche ou. ‘é(k ..il fait partie du.. ¢la),’,“([/,,(pl/},

C wy
Culturel. Ce costume. . LWJQNQSymbohse ﬂ;ﬂ/ et I’identité. [)‘-hrmmm.

t.acL-, ovm
» Activité 02 : choisir la bonne forme

-le haik est (un /une). .4} vétement traditionnel
-(il/elle). .,d ..couvre (le/la/les)..:‘{g corp. de la femme

-les femmes (algérien /algérienne). ol XU, (Porte /portent).:f\g).beo/)l,}l-le haik lors
des fétes 0Nz ¢!
olgefienne |

» Activité 03 : remettre les mots dans lordre

-traditionnel / uyf / est / 1¢ / hgﬁ( / vétement

Aeoik..o0kin Wt Wadibicandg... bied b

-femmes / les / autrefois / le / portaient / haik /transporter / pour / médicaments / les

aubffay oy fonmts Aeraitn). Ghpuk.. i bams pord

-syn;ﬁole /la/ pudeur / de / c// egt / uf

> Activité 04 : traduire 1e£ ssage suiva én en frangais

@ W&J v %ﬁ/m% "'..:
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¥ Activité 01 : compléter le passage sulvant avee le mot convenable

A
-le haik est un .W&(W{’)Iéllgén‘icl\ porté par é-s..é"Mﬂ./}ﬂfA (depuis plusieurs siécles. il

est généralement de. (OXLELUAblanche ou.. .1l fait partie du.fﬂff/(lmm
Cultrel, Ce coslumc.&eﬁfgﬂn«t .symbolise. C}sz»[é ..oetidentité,

» Activitd 02 : choisir la bonne forme La { uekice '
-le haik est (un /une). Wn..vélcmcm traditionnel

-(il/cllc).ge,....couvre (le/lz\/les)...‘gd/..fécorp de la femme

-les femmes (algérien /aIge’rienne).O.%&f\Lﬁy\. (Porte /portent).. “fUZtE e haik lors
des fétes o Sér(éwwu ; Pnl‘ah(é

» Activité 03 : remettre les mots dans I’ordre
-traditionnel / un / est / le / haik / vétement

G £k ek v B Limtnl-trocilionndl......................

-fempfes / )¢ / autréfois / le / portgient / haik /transpbrter / pour / médicaments / Igs

mwmmmmm\m@ 7%

-symbole /la/ pugeur/de/d /est/ uh '
C'&MW&L@O/W&LC Yk bow. ppqoleele. . Lpe

» Activité 04 : traduire le passage suivant en& frgncais protur . ) ebé‘
Lac anne
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» Activitd lil ’w[nph‘la'r le passage suivant avec 71((' mot convenable

kA

<le¢ haik est un @\,,Jhml)ﬁ)( algérien porté par les.. h’m ...depuis pluswurs 5|églcs il

est gencralement de. . me/t&hlumhu ou, .,WLE Al Tait partie du N'K
MU Cuy

Culturel. Ce wx{unu M)Vl%ﬂ\\g;"h”h“ \(‘M/M 7ul "identité. P f‘,,mou»(

» Activité 02 : choisir la bonne forme
: Un -
-le haik est (un /une). el vétement traditionnel
|l/clla() Q,(/Q(\ couvre (le/la/les). . QQ/. corp de la femme

-les femmes (algérien /algérienne). . Q,q. “,,,%I'mu /pmlcnt)x‘»w le haik lors
des fétes FBJ k Z

» Activité 03 : remetire les mots dans l'ordre

-traditionnel 7/ un / est / le / haik / vétement

TSt b pdolnaal.. ok omeel....

-femmes / les / autrefois / le / portaient / haik /wransporter / pour / médicaments / les

{

-symbole /la/pudeur/de/c’/est/un
..U\\.«:Q).HMM & J.Q/ W /%\, E.'al’.u;lﬂ.zj.méfé

¥ Aclit ité 04 : traduire le passage suivant en frangais
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A 01 2 compldter le passage sulvant avee le mol convenable

“le haik estun \/ .‘.(\\\m.\....nlm‘n fen porté par I\w Homamnar.depuls plusteurs sié "
estgeneralement de., A blanche o, Y .m) o il lnil partie du g 000, v

'l

Culrel. Ce costume, ... \«\. ........ symbolise, Jh Hbamdizet 1'identité,

ooy \\( mny

1
¥ Activitd 02 : choisir la bonne forme ¢ 1 y" .y
-le haik est (un /une) vy vétement traditionnel
z ) .
“(il'elle). 7K. couvre e/la/les)..... de...... corps de la femme

-les femmes (algérien /’ulgériennc)ng.vhw'&w... (Porte /portent). 4172k le haik lors
des fétes

» Activité 03 : remettre les mots dans I'ordre

~traditionnel / un / est / le / haik / vétement
_5(6. meMM\/ﬂm&JﬁMBM. ..........................................

-femmes / les / autrefois / le / portaient / haik /transporter / pour / médicaments / les
Nulnelena 52&\%% JoLonen Je Roi R pua Jaonospndea. Voo mtid comadp «
-symbole / 13/ pudeur / de /> / &st/ 0n

Lok e w&&dﬁ&& T R

» Activité 04 : traduire le passage suivant en frangais

ﬁe Km&ﬂakumua&m wmﬂe huates ;;:;\%j

e ’}Mxtme i

Jemnts 'quw

...... {2 .'\nq\ﬁ,b oo by )\w a.&\kb'\f:\)@\.m. ‘3‘)0..).4.? Poa

..a\c:\:' AR

......
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w00 compldier be passage sulvant wvee le mol convenable
e haik est un ‘\ { alyction Pt par les N deprais plusieuss side

oot gpendralement de Laubasin. . Manche ou S/ W falt partie da geriir ns
!

Culturel Ce costume,1o2u b ok symbolise /. fusiayr. e ' identité

= ACtivied 02 ¢ choisir la bonne forme

-1 haik est (un ‘une). wu. vétement traditionnel

il cllc)ﬁ,': ....... couvre (le/lasles).. Ao, ...... corpr de la femme

-les femmes (algérien /algérienne).. .. \f'sm.r (Porte /portent)... & (15X, le haik lors
des fétes ‘

» Activité 03 : remettre les mots dans I'ordre
-mdmonncl /un/est/ e/ haik / vétement
B oK. oo e s et B »\un\\d
-femmes / les / autrefois / le / portaient / haik /transporter / pour / médicaments / les
AU‘[’J%«JJ) ﬁ.J | AOIo IL‘I)GN.J 7 /ffw.x. ..mp:‘m bara snadpamas

-symbole /a/ pudeur /de/c'/est/un

» Activité 04 : traduire le passage suivant en frangais

b hoids... .. w%\uw VTRV o PRETP 19 | O PTANY V.

~ﬁ'f \y. ofam&»w«lf da..mvgm hﬂwu\m.. £l Oﬂr RV ‘uu.u,

5595\ uana\“asowwm%:x...h an.&\m\s_m.f
Mmm &‘ . v '3 P 12

ﬁw e "Il« g-.s\x.u.rbx\ iy

e U'LQMY)Y r\u\ Q.UM \A.IN\\(" §¢L Vu*“wrm‘ru. b» &JIIV) Q,C l)u.""(&\ e

\9 (‘,&‘mbof\m\",wrc Y |Cormwime @ (wpl’\Yé\L\Lf\h wn\ ),Lr,\\)AL C\L EE i
X da cownage s Cadhe btw/"ul"/ Setivs

[puf/a.‘ e
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> Activité 01 : compléter le passage mlwml avec le mot convenable

-le haik est un . RQ,Q[{L ______ albcncn porté par Jes. {mme ..... depuis plusieyrs siécles.il
est géncralement de.. Ctpu blanche ou. ...il fait partie du, /{)a Wi,

Culturel. Ce costume. M Aﬂ)tl.ﬂh .symbolise. ‘EL »PHAM}I; et I'identité,
> Activité 02 : choisir la bonne Sforme

-le haik est (un /une).ln...vétement traditionnel

-(il/elle) LV ...... couvre le/la/les)../.& ......... corp: de la femme
-les femmes (algérien /algérienne) af,)%l)%mb (Porte /portem)../’.)(%&uj.' ...le haik lors
des fétes

» Activité 03 : remettre les mots dans I’ordre

-traditionnel / un / est / le / haik / vétement

o Aai sk um Rt Lradliutl .o

-femmes / les / autrefois / le / portaient / haik /transporter / pour / médicaments / les

|
bt Lo qunkind LV g .|

-symbole /la/pudeur/de/c’/est/un

.C&MW&&&W@ .............................................

» Activité 04 : traduire le passage suivant en frangais

&Fw, lﬁ o
Mﬁ“ w‘f""rgw”
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Annexes 04 : les copiés du deuxieme jet

rreauchuon ecrie

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n'élait pas seulement un vites
traditionnel.

Les femmes algériennes Mutilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage ¢t
sa valeur culturelle et historique comme étant un syn:bﬁj de résistance féminine
/) ’
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Lrénom: Lﬁ S
'/\j

Classe ; \

Production écrite :
Pendant 1a guerre de libération nationale, le haik n'était pas seulement un vétement

traditionnel.
Les femmes algériennes Vutilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments,

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

@ Wik
" Jt Lok ol selouand= oAbl
4 i aus. on 2Ok -0k 0Dus, mbm
s Gemmrs ol

R Mmﬁ”é’l ok}

a2 102, mbdd ot Penda
ﬂagurwmkbm il oK g
.'_-.’..mm 69 s ‘96 %

alotie. T e
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M
Nom ;

o 07
Prénont : ¢

Classe ; ) [ \// .; |

Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n'était pas seulement un vétenent
traditionnel.

Les femmes algériennes 1'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments,

v ‘
V-
- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

4.8 Ly T
i ﬁ‘iﬁ% A IO M\M’x ﬂ )U A2l . /G )“‘P”“
J&@ &b&l J‘)h; /;Q&QQ}'{J M. A ,U/'il; 1 &.}’

B\ ‘§»;;" QW]A}'LJM&M \(') j pl, LM $J41(1)} 1
e e TS L SR I e Te T
uﬂmn;m LA U

At

B a “"‘Lﬁmﬂlw( i ‘.}

U mw,) eu’de mm}ri;‘j‘
mu?} \X/um, fa OLcJL?)a QU:
Cc%nbtu WA TN (LQ_,QLH ubk

..,r\'r 1 l‘(

$ ¥ CLA/ MA,\W O} LJL
Ak e %ﬂcwdt 5} 2 Comne
RS bole du sty Xance funuin.
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Production crite

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n'était pas sculement un vétement

traditionnel.
Les femmes algériennes 'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage ¢t
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

— e vt b Ll
SR e V) A e

_‘D}.w%.&{x\;’t’. Gl
L th\)w)ml AN A
LPM’& ) III | ;
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S v .
Lv\j \
Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’était pas seulement un vétement
traditionnel.

Les femmes algériennes I'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

= e 1({.;2'—;_1 Qj! %\ O, I i,
[ Ker&. k. M&W%\%%Vﬂmm
RITEIN G “peatta pan, Fen I
AR Qe SO xﬁwﬂmg 2 ca\j‘

D.LECR. va 234.€. 24....

)ennf/.)

Ho,m@h

" N\L:MM m‘km n\mz‘\e&k’ %Aﬁ%\"n@&h
s c\mdmp%ﬂ\ Aw&%x&yxdmt evawsm .......................... :

126



T« > 4
5o 4
Production dorite

Pendant la guerre de libération nationale, le hatk o' ¢tait pus seulement v ftement

traditionnel
Les femmes algériennes 'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments,

Rédige un texte pour décerire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et hlstgnqng_ggmme étant ’gn symbolc de réslsm[émn/mm_._.‘

l

' - &&Rm& ..... du. salaimame
(g.;u&m Lolnnel . 99. {?;mk Aug. Ceﬂ,&u/\n @lasnc ek
WQMWWM*QCJ%LMM@E

Delr Ghoeey Cainf, oo
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Production écrite ;

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n'éant pas seulement un viternen

traditronnel
Les femmes algériennes 1'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments.

= Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine
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AV

>
07 5. 8
K

Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’était pas seulement un vétement
traditionnel.

Les femmes algériennes I'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

i
. ‘5
>

Vo

- Eéchg&Jun..)'c,x.\'gt..Pm..clémxcm.%.bm'.ﬂ
S fm....)aanjw.’:dc{..éa.mfa’m&j%m.azu,éfm+
SRE s é(fm.%g..et...éa...}(a&m.€.u.!ﬁw:|.£:n.q.\'ﬂ1t/ﬁ
s ..et....l;.,.‘A.sz.x,'qucmC.mmcz..a.tm&mm,/}
d.ﬁ..né)g&%\‘mc.ﬁ._. S0 mp

—_ﬁ....X.ﬁi:/.‘.(..f&...w.../.\Zﬁ.r(:’.m&m\-.-._..—.\iz\_cﬂ ol 3 eQ
ﬂ:/éém\em@%f%&xhamre,@femmmd ¥y s

&.9.14_%.:...._.
A ._,M%fm,gxa/_gmem !’ brﬂam Ca C 'PAUA' UMm.e. ,Zm%,l}'

& Lisa,
ffm@&ﬁl'azm# W ,p!/l/)if’ £on A )5 ad V.00 s
:zm.cf..,Ce..qui...Jw:...tnomém.ﬁu’.’..c[ﬁ...g‘[m:ﬁahmm-ema.fjo.h‘.m A<
ool g ——
M...?udcﬂ.ﬂm.c...Cdan.4;«.21]2.5121%}_@9%4.31@2@1[21umfgwf
Ri&é/...fét.&"...Ce./%..d.m..;.ﬂnt.g,/ﬁé.m.kmﬁ%fcwg-j:
Jr.aarg,.{ Mme.
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ML, |

Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’était pas seulement un vétement
traditionnel.

Les femmes algériennes 1'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des
messages ou des médicaments.

Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage ct
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

Ze. Raik ...

2 L3 it s Bpegihupidit e B

v R dd

X — B 71 a—
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WL,

uction écrite
Pendant la guerre de libération nationale, le hatk n'¢tait pras seulement un v étement

traditionnel.
Les femmes algériennes utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments,

Rédige un texte pour déerire le havk, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et

sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de rﬁslsmnu féminine
1 Chiba

......... ole Roik ek Lin. \edlmark... oi%nl\ml; Jrodidengly
Kok gamsrolinank. du L b g blav. O bt
..d.%..m...b,w.mhﬁpgﬁm Comih.....
moamas 330y LiKore ok 2 Roik 2uk conngt (Ve

Ay Cm . .thh. DuaL. .QL 4.? ek ok Lovatrn......

.................................................................................

.................................................................................................................................................................................
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My

&

2 10’\/\/\ .

Production ﬁ‘rg& : -
e e F
Pendant (a guerrejde libération nationale,{le haﬂal'élan fras seulement un vétement

traditionnel. —

Wgérim@ I"utilisaient pour dissimuler et transporter desq‘{mfc;.)dn

p
messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

A i N & .
Al mk%/g&&gwm%LLfM .
......... gﬂ-‘ha(jﬁ SNy {“ Pah:’m o;)\s\
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W,
— l‘ ~ 5
OM
Production écrite :

Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’était pas seulement un vétement

traditionnel.
Les femmes algériennes I'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments.

- Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

oAk Ok Hadticnal.
fm@&f'ﬂ%ﬁ w{)égﬂ(ﬂﬂ Vﬁ:; 0

n t

It%b% ';u«’(«’ﬂ ‘é/CLWL(,z 4,(;@ A, §er|
sl ..ol ﬂu‘w(wm Cﬁ@.q O@-OJMM’A s
D ana. cord. quags. M@ e €0k & Ming

.m&t%) 6)1@.&) O, /hmtm M(’/U?o | - ra(-JKcmA/JA
fuc.(,’tw@...@ﬂ&m&nm ......... A..:ﬁawm@, Jalz@g,e,,fz&gd & <lemend,,
tmdcbcmmfle atadFids e Jemb ok ol 11 S

. 4 wae/ke’ﬁzé Napecd Nan” ot T e T Bl alte {on

'nmnob(ﬁ/\i

.................. "1 b Eonen. MV é_z ANCANLUNMEN..ce. 7[,};@@;7,
- - /A

PRU - g
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Production duorite

Peadant la guerre de Nbévation natlonale, e btk n'était pas seulement v bemen

traditionnel ) .
does fermes algdriennes Vutilisalent pour disstmuler ef tramaporter des armes, dos

messages on des médicaments,

Redige un texte pour déerire le havk, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage
sa valeur culturelle et hmun ue comme élant un \ymbolc de résistance fémmine

........
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Production écrite :
Pendant la guerre de libération nationale, le haik n’élait pas seulement un vétement

traditionnel.
Les femmes algériennes I'utilisaient pour dissimuler et transporter des armes, des

messages ou des médicaments.

Rédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur, son usage et
sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine

J;’ZWMmMM Mm&&xxw
mx.hz

135



Production (XY ite .

Peadant fa guerre de libération nationale, le haik n'était jras seulement un +
tradiionne]

Les femmes algeriennes utilisaient pour dissimuler et transporter des arme
messages ou des médicaments,

Reédige un texte pour décrire le haik, en parlant de sa forme, sa couleur,

S0N usage ¢t

sa valeur culturelle et historique comme étant un symbole de résistance féminine
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ABSTRACT

This research is part of the field of applied language didactics and focuses on the study of linguistic
interference in the written production of third-year middle school learners. The main objective of
this study is to identify the different forms of linguistic interference, analyze their sources and
impact on the quality of students’ written productions, and propose pedagogical solutions that may
help reduce these interferences and improve the quality of their writing. To achieve this objective,
we adopted a methodological approach based on the analysis of learners’ written productions
through two writing drafts. The results revealed that linguistic interferences mainly stem from the
influence of the mother tongue and the insufficient mastery of French language rules. The
comparative analysis between the first and the second draft showed a significant reduction in
errors, highlighting the importance of remedial activities and rewriting tasks in improving learners’
writing skills. In conclusion, this study emphasizes the need to integrate appropriate pedagogical
strategies to reduce linguistic interference and promote effective learning of written production in
French.
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