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Introduction génerale



L’¢évaluation des connaissances lors d’une formation en cours est une étape
cruciale.Elle permet aux apprenants ainsi qu’au formateur de suivre réguliérement les
acquis, I’efficacité des pratiques proposées et le degré d’atteinte des objectifs visés.
Avant d’établir une séquence pédagogique, pendant et a la fin de cette séquence, des
¢valuations s’imposent afin de vérifier le progres des apprenants, et aussi les résultats

des pratiques de 1’enseignant(Perrenoud, P., 2017).

Aujourd’hui, L'évaluation de I'écrit a distance et en présentiel constitue un domaine
d'une importance croissante dans le contexte éducatif contemporain. Ces deux modes
d'évaluation présentent des enjeux distincts qui refletent les évolutions
technologiques, pédagogiques et sociétales. L'évaluation de I'écrit a distance, facilitée
par l'utilisation des technologies de I'information et de la communication, offre des
avantages en termes de flexibilité, d'accessibilité et de possibilités d'adaptation aux
contraintes individuelles des apprenants. Cependant, elle souleve également des défis
significatifs liés a l'authenticité des travaux, a la sécurité des examens en ligne et a la
préservation de I'équité entre les candidats (Dieumegard, G., et Durand, M., 2021,
p.10).

A Tinverse, ’évaluation traditionnelle en présentiel se fonde sur une supervision
directe, ce qui réduit les risques de fraude et permet une évaluation en temps reel.
Toutefois, elle présente des limitations en matiére de souplesse, de colts logistiques et
d'inconfort pour les apprenants. Les enseignants doivent étre physiquement présents
pour superviser les épreuves, engendrant ainsi des contraintes géographiques et
temporelles (Lebrun, M., et Lecoq, J., 2015, p. 18).

Par consequent, les enjeux de I'évaluation de I'écrit a distance par rapport a
I'évaluation en présentiel impliquent la recherche d'un équilibre entre la commodité
offerte par les méthodes a distance et la rigueur associée aux évaluations en présentiel
(Allal, L., 1999, p.80). Il est crucial de garantir la validité, la fiabilité et I'équité des
évaluations, quel que soit le mode choisi. Les éducateurs doivent également tenir
compte des différentes compétences mises en jeu dans chaque contexte, en adaptant
les méthodes d'évaluation pour refléter de maniére adéquate les objectifs

pédagogiques spécifiques (Allal, L. (2020, p. 34).



Le mode d'évaluation de I'écrit, qu'il soit a distance ou en présentiel, est conditionné
par les objectifs éducatifs, les contraintes logistiques et les exigences spécifiques des
apprenants. Les défis lies a ces choix soulignent Il'importance d'une réflexion
approfondie sur les approches d'évaluation, mettant en évidence la nécessité d'innover
et de s'adapter afin de faire face aux defis actuels de I'enseignement et de

I'apprentissage.

Si nous avons choisi la thématique des enjeux de I’évaluation a distance de 1’écrit en
FLE, cela fait écho a une observation personnelle que nous avons conduite de
découvrir les défis de 1’évaluation a distance par rapport a celle en présentiel chez les

étudiants de la deuxiéme anneée de licence de francais a 1’université de Saida.
Notre travail tente de répondre aux questions de recherche suivantes :

Quelles sont les enjeux de I’évaluation de I’écrit a distance par rapport a I’évaluation
en présentiel ? Et comment ces modalités d’évaluation peuvent-elles influencer les

résultats et les perceptions des étudiants ?
Pour répondre a ce questionnement, nous émettons les hypothéses suivantes :

1. Les enjeux de I’évaluation de I’écrit a distance par rapport a 1’évaluation en

présentiel pourraient inclure des défis liés a 1’authenticité du travail des étudiants.

2. L’¢évaluation a distance pourrait offrir des avantages en termes de flexibilité et
d’accés pour les étudiants, mais pourrait également présenter des défis pour les

enseignants en termes de notation et de feedback.

3. Les modalités d’évaluation, qu’elles soient a distance ou en présentiel, pourraient
influencer les résultats et les perceptions des étudiants en termes de motivation, de

satisfaction et de qualité d’écriture.

L’objectif de notre recherche est de décrire les enjeux de cette nouvelle démarche
d’évaluation a distance, se faire une idée sur les appréciations des étudiants et des
enseignants sur cette forme d’évaluation, en approchant de prés les modalités et cette

pratique.



Pour mener cette recherche, nous avons choisi de concevoir d’abord deux
questionnaires portant sur les pratiques de 1’évaluation écrite en présentiel vs a
distance : le premier est destiné aux enseignants du departement de francais et le
second est adressé aux étudiants. De plus, nous avons analysé les productions écrites

réalisées dans deux modes d’évaluation distincts (présentiel vs a distance)

Notre travail est subdivisé en trois chapitres : le premier chapitre est théorique, nous y
explorons la transition de I'évaluation en présentiel vers I'évaluation a distance de
I'écrit, mettant en lumiére les changements, les défis et les opportunités que cette
évolution implique .Le second présente le cadre de I'étude : contexte, participants,
objectifs de I’enquéte et modalités d'évaluation comparees. Et le troisieme présente les

résultats de I’enquéte (questionnaires et productions écrites) et leurs interprétations.
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Chapitre 01 : De I’évaluation en présentiel a
I’évaluation a distance de I’écrit.



Introduction partielle :

La rapide évolution des technologies de I'information a profondément transformé le
paysage éducatif, notamment en ce qui concerne les méthodes d'évaluation. Le
passage de I'évaluation en présentiel a I'évaluation a distance de I'écrit représente un
changement significatif dans les pratiques pédagogiques actuelles. Alors que
I'évaluation en présentiel est traditionnellement prédominante, I'émergence des
plateformes numeériques et des outils en ligne offre désormais des options alternatives,
suscitant des débats sur les avantages, les défis et les conséquences de cette transition.
Cette mutation souléve des interrogations essentielles sur la validité des évaluations,
I'équité entre les apprenants et les ajustements requis pour assurer des processus
éducatifs efficaces. Dans cette optique, examinons de pres les dynamiques de cette
transition, en mettant en évidence les enjeux associés au passage de I'évaluation en

présentiel a I'évaluation a distance de I'écrit.

1 Evolution des pratiques de I’évaluation écrite : De I’évaluation en présentiel a
I’évaluation a distance.
L'évolution des pratiques d'évaluation écrite marque un changement significatif de
I'évaluation en présentiel vers I'évaluation a distance, impulsée par les avancées
rapides des technologies de l'information. Cette transformation redéfinit de maniere
fondamentale la fagon dont les connaissances et les compétences sont mesurées dans
le domaine éducatif. Alors que I'évaluation en présentiel a longtemps prévalu comme
norme, l'augmentation de l'utilisation des plateformes numériques et des outils en
ligne ouvre de nouvelles perspectives en matiére d'évaluation, suscitant des

interrogations et nécessitant des ajustements dans le paysage éducatif.

Cette transition représente une étape majeure dans les pratiques pédagogiques
contemporaines. Les avantages de I'évaluation a distance, tels que la flexibilité, une
accessibilité accrue et la possibilité de s'adapter aux contraintes individuelles des
apprenants, coexistent avec des défis relatifs a la sécurité des examens en ligne, au
maintien de I'équité entre les candidats et a la garantie de Il'authenticité des travaux
évalués (Dieumegard, G., & Durand, M., 2021, p.15).

12



L'exploration de cette évolution met en relief les enjeux cruciaux qui accompagnent le
passage de I'évaluation en présentiel a I'évaluation a distance. La validité des
évaluations, la question de I'équité entre les apprenants et la nécessité d'ajuster les
méthodes d'évaluation pour refléter les objectifs pédagogiques demeurent des
préoccupations centrales. Ainsi, cette transformation des pratiques d'évaluation écrite
souligne lI'importance pour les acteurs éducatifs de naviguer judicieusement a travers
ces nouvelles dynamiques, afin d'assurer des processus d'évaluation fiables et

équitables dans un environnement éducatif constamment en mutation.

2 Comparaison des avantages et des limitations de I'évaluation écrite en
présentiel et a distance.
Selon Audet, L (2011), I'évaluation écrite, qu'elle soit réalisée en présentiel ou a

distance, présente des avantages et des limitations distincts :

2.1 L’évaluation écrite a distance :

Présente divers avantages significatifs. Tout d'abord, la diversité des évaluations
permet d'adapter les tests a différents profils d'apprenants, en combinant des
approches classiques et alternatives pour évaluer efficacement leurs compétences. De
plus, la rétroaction améliorée grace aux outils en ligne garantit une communication
rapide et fréquente, provenant de diverses sources, favorisant ainsi un apprentissage
plus approfondi. La réutilisation des évaluations facilite la conservation, I'amélioration
progressive et la personnalisation des tests, offrant aux enseignants une flexibilité
accrue dans leur utilisation. La flexibilité horaire et spatiale, I'accessibilité élargie et
l'intégration des technologies numériques enrichissent également les processus
d'évaluation a distance (Bates, T., 2019;Hattie, J., &Timperley, H., 2007; Bates, T.,
2015; Moore, M. G., &Kearsley, G., 2011). Cependant, malgré ces avantages, des
limitations subsistent, telles que les risques accrus de fraude en l'absence de
surveillance directe, les disparités potentielles en termes d'équité et les exigences en
matiere de technologie qui peuvent exclure certains individus (Strivens, J., & Grant,
S., 2008).
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2.2 L’évaluation écrite en présentiel :

L’évaluation écrite en présentiel offre des avantages significatifs, notamment gréce a
I'interaction directe entre les enseignants et les étudiants, permettant des échanges
instantanés et des clarifications immédiates. De plus, la surveillance directe assurée
par la présence physique des enseignants contribue & minimiser les risques de fraude,
garantissant ainsi l'intégrité des évaluations. En outre, la possibilité de fournir une
rétroaction immédiate aux étudiants apres I'épreuve permet une évaluation rapide de
leur performance, favorisant ainsi un apprentissage réactif et ciblé (Brown, S., &
Race, P., 2012, p. 47). Cependant, malgré ces avantages, I'évaluation en présentiel
présente des limitations telles que des contraintes logistiques liées a la planification
des examens, incluant la gestion des salles, des horaires et du personnel. De plus,
certains étudiants peuvent ressentir un niveau de stress plus élevé lors des évaluations
en présentiel, ce qui peut influencer leur performance et leur bien-étre pendant ces

moments clés d'évaluation.

3 Outil et plateforme pour I'évaluation écrite adistance :

Il existe une diversité d'outils et de plateformes concus pour faciliter I'évaluation écrite
a distance, offrant une gamme étendue de fonctionnalités allant de la création
d'examens en ligne a la gestion des évaluations. Parmi ces solutions, Moodle se
distingue en tant que plateforme d'apprentissage en ligne offrant des fonctionnalites
avancees pour lI'évaluation. Moodle permet la conception de questionnaires, la
soumission de devoirs en ligne et propose des options pour I'évaluation manuelle ou
automatique de diverses taches. Grace a ses capacités étendues, Moodle joue un réle
essentiel dans le processus d'évaluation de I'écrit a distance, offrant aux enseignants et
aux apprenants un environnement flexible et efficace pour mener a bien les
évaluations. Ainsi, grace a Moodle, la distribution des supports de cours est simplifiée
pour les enseignants qui peuvent partager divers documents, y compris ceux destinés
aux évaluations écrites, avec les étudiants a distance. Cette plateforme permet une
diffusion efficace des instructions, des consignes et des ressources nécessaires. Les
étudiants béneficient de la possibilité de soumettre leurs travaux en ligne, éliminant

ainsi le besoin de remises en personne et offrant aux enseignants la flexibilité de fixer
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des échéances et de gérer les évaluations a distance. De plus, Moodle propose des
outils de correction en ligne qui permettent aux enseignants d'annoter et de corriger les
travaux directement sur la plateforme, facilitant ainsi le processus de correction et de
feedback. Les fonctionnalités de suivi et de reporting de Moodle offrent aux
enseignants la possibilité d'analyser les performances des étudiants, d'identifier les
tendances et de cibler les domaines nécessitant une attention particuliere. En
centralisant ces aspects clés de I'évaluation écrite a distance, Moodle joue un réle
essentiel en simplifiant le processus d'évaluation tout en assurant transparence et
équité. La référence citée est : Gatan, B. (2016). La Commission de 1’¢thique de la
science et de la technologie Jeunesse du Québec (CEST jeunesse, 2005, p13) définit le

plagiat comme :

-Le fait de copier en tout ou en partie le contenu d’une autre production dans sa propre

production sans en citer la source ».

-Revendiquer comme sien le travail d'une autre personne.

-Utiliser des parties du travail d'autrui sans en faire mention.

-Reformuler des passages d'un texte appartenant a quelqu'un d'autre sans l'attribuer.
-Emprunter et présenter comme son propre une idée originale d'une autre personne.

La tricherie ou le copiage sont également liés a I'aide non autorisée, en particulier la
fraude en temps réel qui survient fréguemment pendant les examens. Le Conseil de la

Concurrence et de I'Arbitrage (CCA) en décrit différentes formes, notamment :

-Le fait de reproduire le contenu d'un examen ou d'un travail d'un autre étudiant. Dans
le cadre d'une évaluation en ligne, cela pourrait inclure le partage de réponses pendant
un examen via des moyens tels que la messagerie instantanée, les e-mails, les

téléphones portables ou les messages texte.

-Le fait de consulter des notes personnelles ou d'accéder a Internet pendant un examen

en ligne, alors que cela est interdit.

Ces pratiques constituent des formes de plagiat et de tricherie qui remettent en cause

l'intégrité et la validité des évaluations, notamment dans un contexte d'évaluation a
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distance. Il est donc essentiel de mettre en place des mesures de sécurité et de

surveillance appropriées pour prévenir ces comportements.

4  Les activités d’évaluation en ligne :

Les évaluations en ligne sont devenues un élément clé de la transformation numérique
de I'enseignement moderne. Ce terme global regroupe tous les outils, compétences ou
plateformes de test disponibles en ligne. De maniere genérale, les évaluations en ligne
peuvent constituer une alternative fiable, réactive et flexible aux tests traditionnels sur

support papier (Bates, 2015).

La plateforme Moodle offre des fonctionnalités avancées pour la gestion compléte des
évaluations en ligne, de la création du contenu a la communication des résultats. L'une
de ces fonctionnalités est I'Affectation, qui permet aux étudiants de remettre leurs
travaux a leurs enseignants pour évaluation ou notation. Les éleves peuvent soumettre
du texte saisi en ligne ou des fichiers téléechargés dans n'importe quel format défini par
les enseignants. Bien que la création d'une tache soit relativement simple, cette
fonctionnalité offre de nombreux parameétres que les enseignants peuvent ajuster pour

offrir des expériences uniques a leurs apprenants.

La fonctionnalité des Devoirs sur Moodle peut étre exploitée pour deux types
d'évaluation : formative et sommative, grace a ses nombreuses configurations
possibles. L'évaluation formative vise a suivre la progression des éléves dans leur
apprentissage, tandis que I'évaluation sommative évalue de maniére définitive les
acquis des éleves. Les devoirs formatifs sont accessibles en tout temps, sans
nécessairement étre évalués, permettant des essais supplémentaires sans note de
passage obligatoire. Les devoirs sommatifs, quant a eux, sont fixés avec des dates de
début, de fin et de cléture clairement définies, et sont évalués avec une note de

passage requise.
5 Les nouveaux défis de I'évaluation écrite a distance :

Les nouveaux défis de I'évaluation écrite a distance sont multiples et reflétent les

complexités inhérentes a ce mode d'évaluation (Butcher et al. 2009) :
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Acces et connectivité : Les capacités et I'acceés a Internet peuvent étre limités pour
certains étudiants et enseignants. Les difficultés liées a la connectivité, au matériel et
aux logiciels peuvent affecter la performance des étudiants et introduire des biais dans

I'évaluation.

Formation des acteurs : La formation des enseignants et des apprenants a l'utilisation
des outils informatiques pose des défis majeurs. L'enseignant et I'étudiant doivent
acquérir des compétences spécifiques, nécessitant généralement une formation a
I'utilisation d'Internet et des programmes de soutien au systéme éducatif, afin de

permettre une communication correcte et efficace.

Sécurité des examens : Assurer un environnement sécurisé pour les examens en ligne
est une tdche complexe. Des dispositifs de surveillance et de prévention de la fraude

doivent étre mis en place afin d'éviter toute conduite déloyale (Butcher et al. 2009).

Qualité de la rétroaction : Lorsque l'enseignement se déroule a distance, la
communication entre les enseignants et les étudiants peut se révéler plus complexe, ce
qui peut affecter la qualité de la rétroaction. Il est essentiel de mettre en place des

moyens efficaces pour fournir des commentaires constructifs aux étudiants.

5.1 Le défidu plagiat :

Le probleme du plagiat et de la malhonnétete académique est fréquemment discuté
dans le domaine de I'éducation, surtout ces dernieres années, avec l'essor de
I'utilisation croissante des ressources en ligne (Bretag, 2013). Ces défis sont
particulierement préoccupants dans le contexte de I'enseignement a distance, ou ils
remettent en question la légitimité des évaluations et la réputation des diplémes pour
certains. De plus, ces pratiqgues compromettent la validité de I'évaluation en ligne,
qu'elle soit mise en ceuvre sur un campus physique ou a distance, et influencent
évidemment la décision d'adopter cette modalité d'évaluation (Bretag, 2013). Il est
donc essentiel de mettre en place des mesures de prévention et de détection du plagiat

afin de préserver l'intégrité du processus d'évaluation a distance.
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6 Avantages de la formation des enseignants a I'évaluation écrite a distance :
Il est essentiel de former les enseignants a I'évaluation écrite a distance pour garantir

une mise en ceuvre efficace, équitable et valide de ce mode d'évaluation (Reddy et

Andrade, 2010 ; Reddy et al. 2017).

« Familiarisation avec les outils et les plateformes : Assurer que les enseignants se
familiarisent avec les outils et les plateformes utilisés pour la création, la distribution
et la notation des évaluations en ligne. Planifiez des sessions de formation dédiées sur

I'utilisation pratique de ces technologies (Reddy et Andrade, 2010).

« Conception d'évaluations significatives : Fournir une formation aux enseignants a
la conception d'évaluations écrites a distance qui sont authentiques, réfléchies et
évaluées de maniere équitable. Souligner I'importance d'adopter une variété de formats
de questions pour évaluer diverses compétences et niveaux de compréhension (Reddy
etal. 2017).

« Sensibilisation a I'intégrité académique : Informez les enseignants sur les risques
potentiels de la fraude academique en ligne et offrez des conseils sur la prévention et
la détection. Encouragez I'élaboration de directives transparentes relatives a la fraude

et expliquez les conséquences possibles (Bretag, 2013).

« Formation a la surveillance en ligne : Pour les évaluations synchrones, formez les
enseignants a l'utilisation des outils de surveillance en ligne et a l'interprétation des
résultats. Souligner les pratiques optimales visant a garantir une surveillance efficace

tout en préservant la vie privée des étudiants (Reddy et Andrade, 2010).

« Développement de compétences en communication en ligne : Initiez les
enseignants aux pratiques de communication en ligne pour fournir des instructions
claires, répondre aux interrogations des étudiants. Mettre en avant I'importance de la

communication transparente pour éviter les malentendus (Reddy et al. 2017).

« Flexibilité et assistance technique : Assurer que les enseignants sont préts a faire
face a des problémes techniques. Encourager I'exploration indépendante des
fonctionnalités des outils d'évaluation a distance afin de renforcer la confiance des
enseignants (Reddy et Andrade, 2010).
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« Evaluation continue et retours : Etablissez des séances périodiques de feedback
destinées aux enseignants, afin de recueillir leurs expériences, d'identifier les défis et
d'ajuster les formations en conséquence. Favorisez un environnement propice a
I'apprentissage pour permettre aux enseignants de s'ajuster aux changements

technologiques et pédagogiques en cours (Reddy et al. 2017).

Il est crucial que la formation des enseignants soit un processus continu et
personnalisé, adapté aux besoins particuliers de chaque enseignant et aux évolutions
constantes des technologies ainsi qu'aux meilleures pratiques en matiere d'évaluation a
distance. L'objectif est de renforcer leur confiance et leurs compétences (Reddy et
Andrade, 2010 ; Reddy et al. 2017).

7  Stratégies pour garantir la validité et I'équité de I'évaluation écrite a
distance :
Assurer la validité et 1’équité de 1’évaluation écrite a distance est essentiel afin de

garantir une évaluation juste et precise des compétences des étudiants (Smith, 2018).
« Klaboration des questions stratégiques :

Formuler des questions qui visent a évaluer la compréhension approfondie plutdt que
la simple mémorisation. Diversifier les formats des questions, y compris des questions
ouvertes, des études de cas et des exercices pratiques pour refléter différentes

compétences (Jones, 2016).
» Utilisation de la technologie anti-plagiat :

Intégrez des outils anti-plagiat comme Turnitin pour détecter et prévenir toute
tentative de fraude académique. Sensibiliser les étudiants a I’importance académique

et aux consequences de la tricherie (Brown, 2019).
* Flexibilité dans les conditions d'examen :

Etre conscient des différences d’accés a la technologie et a Internet. Offrir des

alternatives aux étudiants qui peuvent avoir des contraintes. Considérer des plages
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horaires flexibles pour la passation des examens, favorisant ainsi la participation des

étudiants de différentes zones géographiques (Lee, 2017).
 Communication transparente et un soutien adéquat :

Fournir des instructions claires sur les attentes, le format de I’évaluation et les
procédures de soumission. Etablir des canaux de communication bien définis afin que
les étudiants puissent poser des questions et obtenir de l'aide en cas de difficultés
techniques (Smith, 2018).

Il convient de souligner que chaque institution peut avoir des besoins spécifiques, et
les stratégies d’évaluation peuvent étre adaptées en conséquence. La transparence, la
communication ouverte et 1’adaptabilité aux circonstances individuelles contribueront
a créer un environnement d'évaluation a distance plus équitable et valide. En outre, il
est impératif de dispenser une formation aux enseignants sur les meilleures pratiques

de I’évaluation a distance pour assurer la qualité du processus (Jones, 2016).

Conclusion partielle :

Le passage de I'évaluation de I'écrit en présentiel a I'évaluation a distance représente
un changement de paradigme significatif dans les pratiques d'évaluation (Reddy et
Andrade, 2010). Alors que I'évaluation en présentiel s'appuie sur une interaction
directe entre l'enseignant et I'étudiant, I'évaluation a distance nécessite I'utilisation
d'outils technologiques pour faciliter la communication et la collecte des travaux
(Reddy et al. 2017). Cette transition souleve de nouveaux défis en termes d'acces, de
sécurité, de formation des acteurs et de qualité de la rétroaction (Butcher et al. 2009).
Cependant, elle offre également des opportunités d'explorer des méthodes d'évaluation

plus flexibles et adaptées aux besoins des apprenants (Smith, 2018).

Le chapitre suivant présentera les résultats d'une enquéte menée auprés des
enseignants et des étudiants du département de francais (Licence 2) afin de vérifier
leurs pratiques d'évaluation de I'écrit a distance. Cette étude empirique permettra

d'identifier les défis rencontrés, les stratégies mises en place et les besoins de
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formation, dans le but de proposer des recommandations pour améliorer I'évaluation a

distance dans ce contexte spécifique.
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Chapitre Il : Cadre méthodologique et protocole
d’enquéte



Introduction partielle
Dans le cadre de notre recherche, nous avons mis l'accent sur la comparaison entre
I'évaluation écrite en présentiel et a distance, qui constituent deux enjeux majeurs pour

I'enseignement-apprentissage du francais langue étrangere (FLE).

Dans ce chapitre, nous allons décrire notre démarche en deux volets. D'une part, nous
présenterons les résultats de nos questionnaires adresses aux enseignants et aux
étudiants du département de francais concernant leurs pratiques et leurs perceptions de
I'évaluation écrite (en présentiel vs a distance). Ces données nous permettront d'avoir
un apercu des différentes approches utilisées et des défis rencontrés par les acteurs de

I'enseignement du FLE.

D'autre part, nous décrirons l'expérience comparative que nous avons menee. Celle-ci
vise a comparer deux groupes d'étudiants de deuxieme année licence de francais a
I'université de Saida : un groupe expérimental qui a passé une évaluation écrite en
présentiel et un groupe témoin qui a été évalué a distance. Cette comparaison nous
permettra de vérifier nos hypotheses sur les avantages et les limites de ces deux

modalités d'évaluation écrite en FLE.

Gréace a cette double approche, nous espérons aboutir a un éclaircissement quant aux
apports et aux défis du recours a I'évaluation écrite en présentiel versus a distance sur

le développement des compétences scripturales des étudiants en FLE.

1 Objectifs de I’enquéte :

Dans notre enquéte, nous visons deux objectifs fondamentaux : tout d'abord, analyser
de maniere approfondie les implications de I'évaluation écrite a distance par rapport a
I'évaluation en présentiel ; ensuite, évaluer I'impact de ces modes d'évaluation sur la

qualité des productions écrites des étudiants,

Pour ce faire, nous avons congu deux questionnaires distincts. Le premier, destiné aux
enseignants, vise a recueillir des informations sur leurs pratiques d'évaluation écrite,
leur perception de I'efficacité des méthodes utilisées, ainsi que leur satisfaction par

rapport aux outils et criteres d'évaluation employeés. Le second questionnaire, adressé
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aux étudiants, a pour objectif d'évaluer leur satisfaction vis-a-vis des méthodes
d'évaluation, et I'impact des modalités d'évaluation sur leur engagement et leur

motivation.

En examinant de prés ces deux modalités d'évaluation, nous espérons mettre en
lumiere les avantages et les défis de chacune, ainsi que leur effet sur le processus
d'apprentissage de l'écrit des étudiants en francais langue étrangere (FLE). Nous
chercherons également & comprendre comment la transition vers I'évaluation a
distance ou en présentiel influence la qualité des écrits des étudiants de la deuxiéme
année licence de frangais. En outre, nous nous efforcerons de déterminer comment ces
différentes approches peuvent contribuer a I'amélioration des compétences scripturales

des étudiants et a une adaptation aux exigences de I'enseignement du FLE.

2 Les participants :

Notre enquéte a impliqué la participation de plusieurs participants (enseignants et
méme des étudiants). D'un coté, 30 enseignants du département de frangais ont été
sollicités pour répondre a un questionnaire sur leurs pratiques d'évaluation écrite.
Cependant, seuls 16 d'entre eux, soit 53,3% du groupe initial, ont renseigné le
questionnaire. D'un autre cOté, 48 étudiants de deuxiéme année licence de francais a
I'université de Saida ont participé au questionnaire portant sur leurs perceptions des
pratiques d'évaluation écrite, qu'elles soient en présentiel ou a distance. Ainsi, les
données recueillies aupres de ces deux groupes offrent un apercu intéressant des
perceptions et des pratiques liées a I'évaluation écrite en francais langue étrangere au
sein de I'université de Saida (département de frangais). D’un autre c6té, nous avons
sollicité deux groupes d’étudiants de la deuxiéme année licence de frangais pour
effectuer notre expérience concernant la comparaison entre 1’évaluation de 1’écrit a
distance et en présentiel. Notre choix pour les étudiants de la deuxieme année licence
de francais a ’universit¢é Dr Moulay Taher émane de la motivation de 1’enseignante
chargée de la matiére de la compréehension et expression ecrite (désormais CEE) pour
effectuer I’expérience, les deux groupes qui ont participé a I’expérience sont les

groupes (G1 et G2). Chacun de ces groupes contientl8 étudiants. L’enseignante du
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CEE nous a indiqué que les deux groupes montrent un intérét pour 1’apprentissage de

I’écrit ¢’est pourquoi nous les avons choisi pour effectuer notre expérience.

3 Présentation du corpus et de la méthode de recherche

3.1 Le questionnaire des enseignants :

Dans le cadre de notre recherche, nous avons congu un questionnaire adressé a 30
enseignants du departement de francais (université de Saida), en utilisant Google
Drive (voir annexe 1), sur les enjeux liés a I'évaluation de I'écrit a distance. Ce
questionnaire, qui garantit I'anonymat des répondants, comporte 7 questions au total,
dont quatre (4) questions fermées, deux (2) questions semi-ouvertes et une (1)
question ouverte, visant a recueillir des informations détaillées sur leurs pratiques
d'évaluation écrite a distance. La premiére question, de type ferme, demande
simplement si des évaluations écrites a distance ont été proposées au cours de I'année
universitaire en cours. Si la réponse est positive, la deuxiéme question, de type semi-
ouvert, explore les types d'évaluations privilégiées, telles que les QCM, les
dissertations ou les travaux de groupe. La troisieme question, également de type
fermé, se penche sur les outils et plateformes utilisés, comme Moodle ou le courrier
électronique. Ensuite, la quatriéme question, de type semi-ouvert, invite les
enseignants a identifier les principaux défis rencontrés, notamment en termes d'acces
inégal aux technologies ou de risque de tricherie. Les questions suivantes, de type
fermé, abordent les éventuelles contraintes spécifiques liées a ce mode d'évaluation en
deuxieme année, ainsi que les adaptations pédagogiques mises en place pour en
favoriser la réussite, comme le renforcement du support en ligne. Ce questionnaire
détaillé permettra ainsi de mieux comprendre les pratiques et les perceptions des

enseignants face a I'évaluation écrite a distance en frangais langue étrangere.

3.2 Le questionnaire des etudiants :

Afin d’atteindre les objectifs de notre enquéte, nous avons également con¢u un
questionnaire a l'intention des étudiants de la deuxieme année licence de francais. Ce
questionnaire, qui garantit I'anonymat des répondants, comporte 6 questions visant a

recueillir leurs perceptions et leurs expériences en matiere d'évaluation écrite, que ce
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soit en présentiel ou a distance. La premiére question, de type fermé, demande aux
étudiants s'ils ont été évalués au cours de I'année universitaire, en précisant le mode
d'évaluation (présentiel ou a distance). La deuxieme question, semi-ouverte, explore
les types d'évaluations a distance qu'ils ont principalement effectuées, telles que les
examens écrits en ligne, les travaux écrits individuels ou en groupe. Les questions
suivantes, également de type semi-ouvert, invitent les étudiants a identifier les
avantages et les inconvénients qu'ils percoivent dans I'évaluation écrite a distance par
rapport a I'évaluation en présentiel. La cinquieme question, de type fermé, cherche a
savoir si les étudiants pensent que I'évaluation a distance a eu un impact sur la qualité
de leur apprentissage en écriture. Enfin, la derniére question, semi-ouverte, leur
demande de préciser comment cela a influencé leur apprentissage de I'écrit en
francais. Ce questionnaire détaillé permettra ainsi de mieux comprendre les
perceptions et les expériences des étudiants face a I'évaluation écrite a distance en

francais langue étrangere.

3.3 Les productions écrites

Afin de comparer I'évaluation écrite a distance et en présentiel, nous avons constitué
un corpus de 36productions écrites des étudiants. Cette analyse comparative des
copies realisees dans ces deux modalités d'évaluation permet d'étudier en detail la
qualité des productions des étudiants. De plus, le corpus inclut une description
approfondie de la démarche suivie par les enseignants pour évaluer ces écrits, que ce
soit en présentiel ou a distance. La comparaison de ces données, complétée par les
résultats des questionnaires adressés aux enseignants et aux étudiants, offre une vision
d'ensemble des enjeux, des avantages et des limites de I'évaluation écrite a distance
par rapport a I'‘évaluation en présentiel dans le contexte de I'enseignement-
apprentissage du francais langue étrangére a l'université de Saida. Cette analyse
comparative du corpus de productions écrites constitue donc un élément clé pour
interpréter les résultats de la recherche et identifier les implications concretes de ces

deux modalités d'évaluation.
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3.4 Description de la grille d’analyse des productions écrites :

La grille d’évaluation que nous avons utilisée dans ce travail, est inspirée de la grille
EVA (évaluation, validation, analyse), crée en 1991, elle vise a évaluer la qualité des
textes redigés par les deux groupes (expérimental vs témoin), elle se compose de

plusieurs critéres répartis en cing catégories :

Plan Criteres
Référentiel La source des informations (détecter le plagiat).
Matériel La ponctuation et les majuscules.

L’organisation de la copie.

Morphosyntaxique | Le respect des regles grammaticales et orthographiques.

Sémantique La cohérence textuelle.
La pertinence des informations introduites et encore la

cohérence des idées.

Pragmatique Le rapport entre le message (texte)et ses utilisateurs (lecteurs).

e Source des informations (détecter le plagiat) :

Cette catégorie evalue l'origine des informations utilisées dans le texte. L'objectif est
de vérifier l'originalité des sources et de détecter toute forme de plagiat. Les
productions écrites doivent démontrer une utilisation correcte des sources, en citant

correctement les références et en assurant que le contenu est authentique.

e Matériel :

Ponctuation et majuscules :

Cet aspect concerne l'utilisation correcte des signes de ponctuation (virgules, points,
points-virgules, etc.) et des majuscules. Une attention particuliére est portée a la

capacité de l'auteur a structurer le texte de maniére claire et compréhensible.

Organisation de la copie :
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Il s'agit d'examiner la structure globale du texte, y compris la mise en page, I'ordre des
paragraphes, l'introduction, le développement et la conclusion. Une bonne

organisation améliore la lisibilité et la logique du texte.
e Morphosyntaxique :

Respect des regles grammaticales et orthographiques :

Cette catégorie évalue la précision grammaticale et orthographique du texte. L'accent
est mis sur I'accord des verbes, des noms et des adjectifs, ainsi que sur I'orthographe
correcte des mots. Le respect des regles syntaxiques contribue a la clarté et a la qualité

linguistique de la production écrite.
e Sémantique :
Cohérence textuelle :

La cohérence du texte est analysée pour s'assurer que les idées sont bien reliées entre
elles et que le texte forme un tout logique et fluide. Les transitions entre les phrases et

les paragraphes doivent étre claires et naturelles.
Pertinence des informations et cohérence des idées :

Cette partie évalue la justesse et la pertinence des informations présentées. Les idées
doivent étre cohérentes, bien développées et en adequation avec le sujet traité. La
pertinence des informations garantit que le contenu est utile et directement lié au

theme abordé.

e Pragmatique :

Rapport entre le message (texte) et ses utilisateurs (lecteurs) :
Cet aspect analyse comment le texte répond aux attentes et aux besoins des lecteurs. Il
s'agit de vérifier si le message est adapté au public cible et si le ton, le registre de

langue et les informations sont appropriés pour les utilisateurs visés. Le texte doit étre

pertinent et engageant pour son audience.
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Cette grille d'analyse permet une évaluation exhaustive et détaillée des productions
écrites, en se concentrant sur différents aspects essentiels pour garantir une qualité

rédactionnelle optimale.

Conclusion partielle :

En conclusion, la démarche adoptée dans cette recherche vise a offrir un éeclairage
approfondi sur les défis de I'évaluation écrite a distance par rapport a I'évaluation en
présentiel chez les étudiants de deuxieme année en francais langue étrangére (FLE) a

I'université de Saida.

Pour ce faire, I'enquéte s‘articule autour de deux volets complémentaires. D'un c6té,
deux questionnaires ont été concus : I'un destiné aux étudiants de deuxiéme année,
l'autre adressé aux enseignants du département de frangais. Ces questionnaires
permettront de recueillir des données riches et diversifiées sur les perceptions, les
pratiques et les defis liés a I'évaluation écrite, que ce soit en présentiel ou a distance.
D'un autre cote, I'analyse d'un corpus de productions ecrites d'étudiants de deuxieme
année viendra compléter ces informations en offrant un apercu concret de la qualité

des productions écrites dans ces deux modalités d'évaluation.

En croisant ces différentes sources de données, cette enquéte approfondie vise a
apporter des réponses a la problématique de recherche. Les résultats obtenus
permettront ainsi de confirmer ou d'infirmer les hypotheses initiales, offrant un
éclairage précieux sur les avantages, les limites et les implications de I'évaluation
écrite a distance en comparaison avec I'évaluation en présentiel dans le contexte de
I'enseignement-apprentissage du FLE a 'université de Saida. Ces conclusions pourront
ensuite guider les reflexions et les ajustements nécessaires pour optimiser les pratiques

d'évaluation écrite den classe de FLE.
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Chapitre 111 : Présentation et analyse/discussion des
résultats de I’enquéte



Introduction partielle :

Pour mener a bien notre enquéte sur les enjeux de I'évaluation écrite a distance en
francais langue étrangere (FLE), nous avons adopté une approche en trois volets. Tout
d'abord, nous avons congu deux questionnaires distincts : I'un destiné aux étudiants de
deuxieme année, l'autre adressé aux enseignants du département de francais. Ces
questionnaires visent a recueillir les perceptions, les pratiques et les défis lies a

I'évaluation écrite, que ce soit en présentiel ou a distance.

Parallélement, nous avons constitué un corpus de productions écrites réalisees par les
étudiants dans ces deux modalités d'évaluation. L'analyse approfondie de ces copies
de production écrite nous permettra d'examiner en détail la qualité des ecrits des

étudiants et d'etudier la démarche d'évaluation adoptée par les enseignants.

En croisant ces différentes sources de données - questionnaires et corpus de
productions écrites -, notre objectif est de dresser un portrait complet des enjeux, des
avantages et des limites de I'évaluation écrite a distance, en les comparant a ceux de
I'évaluation en présentiel. Cette approche plurielle nous aidera a mieux comprendre
les perceptions et les pratiques des participants impliqués, afin d'identifier les
ajustements nécessaires pour optimiser [I'évaluation écrite dans Il'enseignement-

apprentissage du FLE a I'université de Saida.

1 Présentation et analyse des résultats de I’enquéte :

1.1 Analyse et discussion des données du questionnaire destiné aux
enseignants :

Parmi les trente questionnaires administrés aux enseignants, nous avons récupéré 16.
Nous présentons les résultats sous forme de tableaux suivis de pourcentage pour

chaque « choix de réponse » avec un commentaire pour chaque réponse.

Question N°(01) : Avez-vous proposé des évaluations écrites a distance au cours de

cette année universitaire?
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Tableaul : Recours aux évaluations écrites a distance au cours de l'année
universitaire 2023-2024

Nombre Pourcentage
Oui 06 37.5
Non 10 62.5

présentiel VS a distance

63% + oui

/ - non

Figurel : Recours aux évaluations écrites a distance au cours de I|'année
universitaire 2023-2024.

Commentaire :

Le tableau et la figure (1) présentés ci-dessus révélent que parmi les enseignants
interrogés, 37,5% ont indiqué avoir proposé des évaluations écrites a distance au cours
de I'année universitaire 2023/2024, tandis que 62,5% ont déclaré ne pas encore avoir
utilisé cette modalité d'évaluation au cours de cette année. Cette répartition des
réponses souligne une diversité de pratiques au sein du corps enseignant en ce qui
concerne I'évaluation écrite a distance. Les enseignants qui ont opté pour cette
approche peuvent avoir mis en place des stratégies innovantes pour évaluer les
étudiants a distance, tandis que ceux qui n'ont pas utilisé cette méthode pourraient
avoir des préféerences ou des contraintes spécifiques liées a I'évaluation en présentiel
ou qu’ils n’ont pas encore utilisé ce type d’évaluation au cours de cette année’. Cette

répartition des réponses met en lumiére I'importance d'explorer plus en profondeur les

Le questionnaire a été administré en décembre 2023.



raisons et les implications de I'utilisation de I'évaluation écrite a distance dans le
contexte de I'enseignement du francais langue étrangere.

Question N°(02) : Si oui, quel type d'évaluations écrites a distance avez-vous
privilégié ?

Tableau?2 : les types d’évaluations écrites a distance proposés par les enseignants.

Type d’évaluation écrite a distance Nombre Pourcentage
QCM (Questions a Choix Multiple) 05 31.25
Dissertations 05 31.25
Travaux de groupe 02 12.5
Questions directes et commentaires de citations 03 18.75
Ceux qui préféerent test sur table 01 6.25

les types d’évaluations écrites a distance
- QCM
- dissertation
travaux de groupe
- questions directes et commentaire

de citations

- test sur table

Figure2 : les types d’évaluations écrites a distance

Commentaire :

Le tableau et la figure 2 mettent en évidence la diversité des types d'évaluations
écrites a distance proposées par les enseignants interrogés et montrent que les

enseignants qui ont répondu par non dans la question précédente, ont déja pratiqué ce



type d’évaluation lors des années précédentes, en 1’occurrence dans la période du post
covid.

Tout d'abord, nous constatons que 31,25% des répondants ont privilégié les QCM
(questions a choix multiple) et les dissertations pour leurs évaluations a distance. Ce
choix peut s'expliquer par la facilité de mise en ceuvre et de correction de ces formats
d'évaluation en ligne.

Par ailleurs, 12,5% des enseignants ont opté pour des travaux de groupe réalisés a
distance. Cette approche collaborative peut permettre de mieux engager les étudiants
et de développer des compétences transversales, tout en étant adaptée a un contexte
d'enseignement a distance.

De plus, 18,75% des répondants ont indiqué utiliser des questions directes et des
commentaires de citations comme modalités d'évaluation écrite a distance. Ce type
d'exercice peut favoriser une évaluation plus approfondie des connaissances et des
capacites d'analyse des étudiants.

Enfin, une plus faible proportion (6,25%) a mentionné le recours a des tests a distance.
Ce format d'évaluation en ligne peut présenter des défis en termes de surveillance et
de sécurité, mais peut également permettre une évaluation plus controlée des acquis.
Cette diversité des pratiques reflete la recherche par les enseignants de modalités
d'évaluation écrite a distance adaptées a leurs objectifs pédagogiques et aux
contraintes du contexte d'enseignement a distance. L'analyse approfondie de ces
différentes approches permettra de mieux comprendre leurs avantages et leurs limites
respectifs.

Question N°(03) : Quels sont les outils ou plateformes que vous utilisez
principalement pour les évaluations écrites a distance ?

Tableau3 : Les outils ou plateforme utilisés principalement pour les évaluations

écrites a distance.
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Les outils et les plateformes utilisés pour les évaluations | Nombre | Pourcentage
écrites

Plateforme Moodle 16 100

Mail 00 00

Autre (précisez) 00 00

outils et plateforme

N

+ plateforme Moodle

Figure3 : outils et plateforme utilisés par les enseignants lors de I’évaluation a

distance.
Commentaire :

D'apres les résultats de cette question, il apparait que la totalité des enseignants
interrogeés, soit 100% des répondants, ont indiqué utiliser principalement la plateforme
Moodle pour réaliser les évaluations écrites a distance. Cette plateforme numérique
d'enseignement et d'apprentissage semble donc étre I'outil préféré des enseignants du
département de francais pour mettre en place ce type d'évaluation a distance.

L'adoption a l'unanimité de Moodle par les répondants témoigne probablement de la
familiarité et de la facilité d'utilisation de cette plateforme pour concevoir, déployer et
corriger des évaluations ecrites en ligne. Moodle offre en effet de nombreuses
fonctionnalités adaptées a [I'évaluation a distance, telles que la création de
questionnaires, le dép6t de devoirs écrits, ou encore le suivi des performances des

étudiants.
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Ce recours exclusif a Moodle souligne également I'importance pour l'université de
disposer d'outils numériques fiables et accessibles aux enseignants pour assurer la
continuité pédagogique, notamment dans un contexte d'enseignement a distance. Cette
standardisation des pratiques autour d'une plateforme unique peut faciliter la mise en
place et le suivi des évaluations écrites a distance au sein du département de francais.
Question N°(04) : Quels sont les principaux défis que vous avez rencontrés en
proposant des évaluations écrites a distance ?

Tableau4 : les principaux deéfis relatifs a ’évaluation écrite a distance

Les defis des evaluations ecrites a distance Nombre | Pourcentage
Acces inégal des étudiants aux technologies 08 50

Risque de tricherie 04 25
Difficulté a maintenir I'engagement des étudiants 04 25
Autre (précisez) 00 00

Les principaux défis

25% + accés inégal des étudiants aux
technologies
(J
F + risque de tricherie
0

difficulté a maintenir I'engagement des
étudiants

Figure4 : les principaux défis liés a I’évaluation écrite a distance.
Commentaire :
Selon les données du tableau et la figure 4, les enseignants ont identifié plusieurs défis

majeurs lors de la mise en place d'évaluations écrites a distance faites durant les

années précédentes (durant la période du post covid). En effet, 50% des répondants
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ont souligné le defi majeur lié a l'acces inégal des étudiants aux technologies
nécessaires pour ces évaluations. Cette disparité d'acces peut poser des obstacles a
I'équité et a la participation de tous les étudiants dans le processus d'évaluation a
distance.

Par ailleurs, 25% des enseignants ont mentionné le risque de tricherie comme un défi
important a relever lors des évaluations écrites a distance. La surveillance et la
garantie de l'intégrité des évaluations en ligne sont des enjeux cruciaux pour assurer
I'équité et la validité des résultats.

De plus, un quart des répondants (25%) ont souligné la difficulté a maintenir
I'engagement des étudiants comme un défi significatif. La motivation et lI'implication
des étudiants peuvent étre impactées par le contexte d'évaluation a distance,
nécessitant des stratégies spécifiques pour favoriser leur engagement et leur
concentration tout au long du processus d'évaluation.

Ces résultats mettent en lumiere les défis complexes auxquels les enseignants sont
confrontés lors de la mise en place d'évaluations écrites a distance, soulignant la
nécessité de trouver des solutions adaptées pour surmonter ces obstacles et garantir
des évaluations équitables, fiables et engageantes pour tous les étudiants.

Question N°(05) :Avez-vous identifié des contraintes spécifiques liées a ce type

d'évaluation?

Tableaus5 : les contraintes spécifiques relatives a I’évaluation écrite a distance.

Nombre Pourcentage
Oui 13 81.25
Non 03 18.75
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les contraintes spécifiques

= oui

‘ 81% ’
- non

Figure5 : les contraintes spécifiques liées a I’évaluation écrite a distance.

Commentaire :

Apres 1’analyse du tableau présenté ci-dessus (n 5), il ressort que 81,25% des
enseignants ont trouvé des contraintes liées a ce mode dévaluation, tandis que 18,75%
n’ont indiqué aucune contrainte. Cette répartition des réponses met en évidence
qu’une majorité significative d'enseignants ayant opté pour une approche d’évaluation
a distance trouvent que 1’évaluation a distance est liée a plusieurs contraintes. Ces
résultats soulignent I'importance de prendre en compte les contraintes et difficultés des

enseignants dans le contexte de I'évaluation a distance.

Question N°(06) : Avez-vous dl adapter vos méthodes pédagogiques en lien avec

I'introduction des évaluations écrites a distance ?

Tableau6 : Corrélation entre les méthodes pédagogiques et les évaluations écrites

a distance.

Nombre Pourcentage
Oui 16 100
Non 00 00
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corrélation entre les méthodes
pédagogique et les évaluations
écrites a distance

= Oui
\ 100% ’

Figure6 : Corrélation entre les méthodes pédagogiques et les évaluations écrites a

distance.
Commentaire :

Les réponses des enseignants qui évaluent a distance peuvent avoir repensé les devoirs
et évaluations pour mieux s'adapter au format a distance. Il est important de noter que
I'adaptation des pratiques pédagogiques peut varier en fonction des enseignants, des
matieres enseignées, des niveaux des étudiants et des ressources disponibles. Certains
enseignants peuvent avoir été plus a l'aise pour faire face a cette transition, tandis que
d'autres peuvent avoir rencontré plus de difficultés. Les réponses a cette question
révelent que ’arrivée des €valuations a distance a poussé les enseignants a repenser et
a adapter leurs pratiques pédagogiques afin de maintenir l'engagement et le suivi

personnalisé des étudiants.

Question N°(07) : Si oui, de quelle maniere avez-vous ajusté vos enseignements pour

favoriser la réussite des évaluations écrites a distance ?

Tableau7 : Stratégies innovantes pour maximiser la réussite des évaluations

écrites en ligne.

Nombre Pourcentage
Plus de support en ligne (videos, documents) 09 56.25
Séances de questions-réponses en ligne 07 43.75
Autre (précisez) 00 00
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Strategies Innovantes pour Maximiser la
Réussite des Evaluations Ecrites en Ligne.

“ - Plus de support en ligne (vidéos,

56% documents)

+ Séances de questions-réponses
en ligne

Figure7 : Stratégies utilisées par les enseignants interrogés pour maximiser la

réussite des évaluations écrites en ligne.
Commentaire :

Le tableau et la figure ci-dessus montrent comment les enseignants utilisent des
stratégies spécifiques pour promouvoir le succes des évaluations écrites a distance.
Les résultats de I'enquéte révelent que 56,25% des enseignants ont recours a plus de
support en ligne, notamment en utilisant des vidéos et des documents Word ou PDF
pour aider les étudiants a préparer leurs évaluations. En outre, 43,75% d'entre eux
préferent les séances de questions-réponses en ligne, ce qui leur permet de clarifier les

doutes et de fournir des explications supplémentaires aux étudiants.

1.2 Analyse et discussion des données du questionnaire destiné aux étudiants :
Parmi les cinquante questionnaires administrés aux étudiants, nous avons récuperé 48.

Nous présentons les résultats sous forme de tableaux suivis de graphiques avec un

commentaire qui decrit les différents résultats présentés.

Question N°(01) : Avez-vous été évalue(e) au cours de cette année universitaire en :
|:| Présentiel

|:| A distance
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Tableau 8 : Type d’évaluation effectué par les étudiants interrogés.

Nombre Pourcentage
Présentiel 33 68.75
A distance 15 31.25

présentiel/ a distance

1 TN

69%

- présentiel

- a distance

Figure8: Déclarations des étudiants interrogés quant au type d’évaluation

effectué.

Commentaire :

Le tableau ainsi que la figure ci-dessus montrent les différents types d’évaluation

effectués, nous avons pu remarquer que 68.75%des enquétés déclarent qu’ils ont

effectué des évaluations en présentiel, tandis que 31.25% ont effectué des évaluations

a distance.

Question N°(02) :

principalement ?

Quel type d’évaluation a distance avez-vous effectué

Tableau 9 :Les types d’évaluation a distance

Type d’évaluation Nombre | Pourcentage
Examen écrit en ligne 06 12.5
Travail écrit individuel 08 16.6




Travail ecrit en groupe 01 2.08

Autre (précisez) En présentiel 33 68.75

Les types d’évaluation a distance

A=,

- e Examen écrit en ligne
* Travail écrit individuel
2% ¢ Travail écrit en groupe

+ En présentiel 68,75

Figure9 : Les types d’évaluation de I’écrit a distance effectués par les étudiants.
Commentaire :

Dans le cadre des évaluations effectuées par les enquétés, il a été observé que 12,5 %
d'entre eux ont passé des examens écrits en ligne, tandis que 16,6 % ont effectué des
travaux écrits individuels. De plus, 2,08 % des enquétés ont réalisé des travaux écrits
en groupe, alors que la majorité, soit 68,75 %, ont participé a des évaluations en

présentiel.

Question N°(03) : Selon vous, quels sont les avantages de I'évaluation de I'écrit a

distance par rapport a I'évaluation en présentiel ?

TableaulO :Les avantages de I’évaluation de 1'écrit a distance par rapport a

I'évaluation en présentiel

Les avantages Nombre | Pourcentage
Flexibilité dans le temps 10 20.83
Possibilité d'utiliser des ressources en ligne 15 31.25




Réduction du stress lié a la présence physique en | 23 47.91

salle d'examen

Autre (précisez) 00 00

les avantages

%

31%

- o Flexibilité dans le temps

+ o Possibilité d'utiliser des ressources
en ligne

Réduction du stress lié a la présence
physique en salle d'examen

FigurelO : les avantages de I'évaluation de I'écrit & distance
Commentaire :

Le tableau et la figure ci-dessus mettent en évidence les avantages de I'évaluation
écrite a distance par rapport a I'évaluation en présentiel. Les résultats de I'enquéte
montrent que de nombreux étudiants considerent I'évaluation & distance comme
bénefique. Parmi les avantages mentionneés, les étudiants ont cité la flexibilité dans la
gestion du temps (20,83%), la possibilité d'utiliser des ressources en ligne (31,25%),
et la réduction du stress lié a la présence en salle d'examen (47,91%).Ces résultats
soulignent certains aspects positifs de I'évaluation a distance, tels que la liberté de
planification, l'acces a des ressources supplémentaires, et un environnement moins
stressant. Toutefois, il est important de prendre en compte les defis et les
considérations liés a l'intégrité académique et a la qualité de I'évaluation a distance.
Pour garantir des évaluations équitables et fiables, il est nécessaire de mettre en place
des stratégies et des mesures appropriées. Il convient de trouver un équilibre entre les
avantages offerts par I'évaluation a distance et les moyens de préserver la qualité de

I'évaluation, en veillant a ce que les étudiants bénéficient d'un environnement
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d'apprentissage optimal et que les résultats refletent leur véritable niveau de

compétence.

Question N°(04) : Quels inconvénients percevez-vous dans I'évaluation de I'écrit a

distance par rapport a I'évaluation en présentiel ?

Tableaull : Les inconvénients rencontrés par les étudiants dans I'évaluation de

I'écrit a distance par rapport a I'évaluation en présentiel

Les inconvénients Nombre | Pourcentage
Risque de tricherie 10 20.83
Manque de surveillance 17 35.41
Difficulté a communiquer avec les enseignants pour des | 21 43.75
clarifications

Autre (précisez 00 00

Les inconvénients

W

43%

N

» risquede tricherie

* manque de surveillance

difficulté a communiquer avec les
enseignants pour des clarifications

Figure 11 : Les inconvenients rencontrés par les étudiants dans I'évaluation de

I'écrit a distance par rapport a I'évaluation en présentiel.

Commentaire :




Le tableau et la figure 4 mettent en évidence les inconvénients de I'évaluation écrite a
distance par rapport a I'évaluation en présentiel. Les étudiants expriment des
préoccupations telles que le risque de tricherie (20,83%), le manque de surveillance
(35,41%) et les difficultés de communication avec les enseignants (43,75%). Il est
important de prendre conscience de ces problémes et de mettre en place des mesures
appropriées pour prévenir la tricherie, garantir lI'intégrité des évaluations et faciliter la

communication entre les étudiants et les enseignants.

Question N°(05) : Pensez-vous que l'évaluation a distance a eu un impact sur la

qualité de votre apprentissage en écriture ?

Tableaul? :L’impact de I’évaluation a distance sur I’apprentissage de I’écrit.

Nombre Pourcentage
Oui 40 83.3
Non 06 12.5
Ne sait pas 02 4.1

Limpact de I'évaluation a distance

125% 4%

P N N N

83% * non
ne sait pas

Figurel? : impact de I’évaluation a distance sur I’apprentissage de I’écrit
Commentaire :

Le tableau et la figure 5 ci-dessus mettent en évidence I'impact de I'évaluation a
distance sur la qualité de I'apprentissage en écriture. Les résultats de I'enquéte revéelent

que 83,3% des participants affirment que I'évaluation a distance a un impact sur la
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qualité de l'apprentissage en écriture. De plus, 12,5% des participants estiment que
I'évaluation a distance a un impact positif sur la qualité de I'apprentissage en écriture.
Cependant, 4,1% des participants ne sont pas certains si elle améliore la qualité de
I'apprentissage en écriture. Ces résultats indiquent que la majorité des participants
reconnaissent I'impact de I'évaluation a distance sur I'amélioration de la qualité de
I'apprentissage en écriture. Il est encourageant de constater que certains participants
percoivent cet impact comme positif. Cependant, il est important de noter que certains
participants ne sont pas certains de cet impact, ce qui souligne la nécessité de
poursuivre les recherches et d'évaluer les méthodes d'évaluation a distance pour mieux

comprendre leur influence sur I'apprentissage en écriture.

Question N°(06) : Si oui, comment cela a-t-il influencé votre apprentissage de I'écrit

en langue francaise ?

Tableaul3 : ’impact de I’évaluation a distance sur I’apprentissage de 1'écrit en

langue francaise

Nombre | Pourcentage
Plus d'indépendance dans la recherche d'information | 33 68.75
Plus de concentration sur la compréhension des |15 31.25
concepts
Autre (précisez) 00 00
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I'impact de I’ évaluation a distance sur
apprentissage de l'écrit en langue francaise.

‘ Plus d'indépendance dans la
recherche d'information
69%

+ Plus de concentration sur la
compréhension des concepts

Figure 13 :L’impact de I’évaluation a distance sur apprentissage de I'écrit en

langue francaise.

Commentaire :

Le tableau et la figure 5 ci-dessus mettent en évidence l'influence de I'évaluation a
distance sur l'apprentissage de I'écrit en francais. Les résultats montrent que 68,75%
des participants ont développé une plus grande indépendance dans la recherche
d'informations, tandis que 31,25% ont signalé une concentration accrue sur la
compréhension des concepts. Ces avantages de I'évaluation a distance incluent le
développement de compétences de recherche autonome et une meilleure focalisation
sur les concepts. Cependant, il est important de noter que les résultats peuvent varier

selon le niveau des étudiants et les contextes d’apprentissage.



2 Présentation et analyse des résultats du corpus :

a-Plan référentiel :

Tableaul4 : sources des informations produites par les deux groupes.

Sources d’informations

Rédaction personnelle

Rédaction non

personnelle (plagiat)

Nombre de copies | Taux Nombre de Taux
copies
Groupel 10 55.55% 8 44.44%
(distance)
Groupe?2 14 77.77% 4 22.22%
(en présentiel)

80
70
60
50
40
30
20
10

SOURCES DES INFORMATIONS

groupel groupe 2

rédaction personnelle plagiat

Figurel4 : sources des informations produites par les deux groupes.

Commentaire :

L'évaluation des productions écrites des deux groupes, selon les deux modes suivants

a distance (G1) et en présentiel (G2), met en lumiére des différences significatives en

ce qui concerne les sources d’informations (rédaction personnelle vs plagiat). Le

premier groupe, affiche un pourcentage de plagiat plus éleve, atteignant 55.55%, par

rapport a leur capacité a produire un contenu rédactionnel personnel (44.44%). En
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revanche, le deuxiéme groupe, celui qui a effectué la rédaction en présentiel, a obtenu
22.22% de plagiat. Ces résultats suggeérent un lien entre le mode d'apprentissage et la
propension au plagiat, mettant en évidence I'importance de la supervision directe et de

I'interaction en classe pour encourager le développement de compétences en écriture
personnelle.

b-Plan matériel :

Tableaul5 : L’organisation de la copie dans les deux groupes (G1 vs G2).

L’organisation de la copie.

Bien organisées Mal organisées

Nombre Taux Nombre Taux
Groupe 1 10 55.55% 8 44.44%
Groupe2 13 72.22% 5 271.77%

L'ORGANISATION DE LA COPIE

groupel groupe2

80

70

60

50

40

30

20

10

bien organisées mal organisées

Figurel5 : I’organisation de la copie dans les deux groupes (G1 vs G2).
Commentaire :
Les données présentées ci-dessus mettent en évidence une différence significative

dans I'organisation de la copie entre les deux groupes évalués (G1 vs G2). Le groupe

1(évalué a distance) montre un pourcentage de 55.55% de copies bien organisées,



tandis que le groupe 2 (évalué en présentiel) présente un taux plus élevé de 72.22% de
copies bien organisées. Cela suggere que I'environnement de I'évaluation peut avoir un

impact sur la qualité de I'organisation de la copie.

De plus, en examinant les copies mal organisées, le groupe 1 compte 8 copies mal
organisées, representant 44.44% de son total, tandis que le groupe 2 en compte
seulement 5, ce qui est équivaut a 27.77% de son total. Cette disparité souleve des
questions sur les méthodes d'enseignement a distance et sur la maniere dont elles
peuvent influencer la maitrise des éleves en ce qui concerne la forme des textes

rédigeés.

Il serait intéressant d'approfondir cette etude pour comprendre les raisons derriére ces
différences observées et pour explorer des stratégies d'enseignement a distance qui
pourraient aider a améliorer I'organisation de la copie des étudiants.

c-Plan morphosyntaxique :

Tableaul6 : Le respect des regles grammaticales et orthographiques.

Le respect des regles grammaticales et orthographiques

Respect Non respect

Nombre Taux Nombre Taux
Groupel 7 38.88% 11 61.11%
Groupe2 8 44.44% 10 55.55%
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RESPECT DES REGLES
GRAMMATICALES ET
ORTHPGRAPHIQUES

Egroupe 1 groupe 2

70
60
50
40
30
20
10

respect non respect

Figurel6 : Le respect des régles grammaticales et orthographiques.

Commentaire :

Les données présentées ci-dessus revelent une différence notable dans les taux de

respect et de non-respect des regles langagieres entre les deux modalités d'évaluation.

Tout d'abord, il est intéressant de noter que le premier groupe présente un taux de
respect des régles grammaticales et orthographiques de 38,88 %, tandis que le taux de
non-respect est de 61,11 %. Ces chiffres indiquent une prevalence significative
d'erreurs dans les travaux écrits des apprenants évalués a distance. Ce phénomeéne
pourrait étre attribuable a divers facteurs, tels que le manque de supervision directe, le
manque d'interaction en temps réel avec l'enseignant, ou encore des distractions

potentielles dans I'environnement domestique.

D'autre part, le deuxiéme groupe affiche des résultats légerement meilleurs, avec un
taux de respect des regles de 44,44 % et un taux de non-respect de 55,55 %. Bien que
la différence ne soit pas trés significative, il semble que la présence physique dans un
cadre éducatif traditionnel puisse favoriser une application plus rigoureuse des regles
grammaticales et orthographiques.



Ces résultats soulignent I'importance de prendre en considération le mode d'évaluation

lors de l'analyse des performances des apprenants en matiere de compétences

linguistiques. lls suggérent également que des interventions spécifiques peuvent étre

nécessaires pour améliorer la qualité des travaux écrits des apprenants évalués a

distance, telles que des séances de révision supplémentaires, un feedback plus détaillé,

ou des outils technologiques d'assistance a la correction orthographique

grammaticale.
Plan sémantique :

Tableaul? : la cohérence et la pertinence.

et

La coherence textuelle (la cohérenceet la pertinence des idées).

Acceptables sémantiqguement | Non acceptables sémantiquement
Nombre Taux Nombre Taux

Groupel 9 50% 9 50%

Groupe2 12 66.66% 6 33.33%

LA COHERENCE ET LA PERTINENCE

Egroupel Egroupe 2

70
60
50

40

30
20
10

acceptables
sémantiquement

non acceptables
sémantiquement

Figurel? : la cohérence et la pertinence des idées par les deux groupes.

Commentaire :



La comparaison entre les productions des deux groupes révéle des différences
significatives dans la cohérence des idées et la pertinence des informations produites

par les deux groupes.

En ce qui concerne la cohérence des idées, les données révelent une légére différence
entre les deux groupes, avec respectivement 50% et 66.66% de textes jugés
acceptables sémantiquement. Cependant, il est a noter que le premier groupe a produit
un nombre égal de textes semantiquement acceptables et non acceptables (9 de
chaque), tandis que le deuxiéme groupe a un nombre nettement inférieur de textes
jugés non acceptables (6). Cela indique une maitrise plus marquée de la cohérence

textuelle chez les étudiants qui ont travaillé en présentiel.

Quant & la pertinence des informations introduites, le deuxieme groupe affiche
également une performance supérieure en termes de pertinence des informations
introduites dans leurs textes, avec un taux de 66.66% de textes jugés acceptables,
contre seulement 50% pour le premier groupe. Cette disparité souléve des questions
sur I'efficacité de la transmission des contenus et des directives pédagogiques dans un
environnement d'apprentissage a distance, ou les interactions directes avec les

enseignants et les pairs peuvent étre limitées.

Pour la cohérence entre les idées, nous constatons que le deuxieme groupe maintient
une performance légerement supérieure avec 66.66% de textes acceptables, la
différence avec le premier groupe (50%) est moins prononcée par rapport aux autres
critéres. Cela suggere que, méme dans un contexte d'apprentissage a distance, les
étudiants parviennent a articuler leurs idées de maniere relativement cohérente, bien
que cela puisse étre influencé par des facteurs tels que la qualité des instructions et des

outils de soutien disponibles.

En somme, cette évaluation met en lumiére les défis et les opportunités associés a
I'apprentissage a distance en ce qui concerne la cohérence textuelle, la pertinence des
informations introduites et la cohérence des idées. Bien que le deuxiéme groupe

(mode présentiel) affiche globalement des performances legérement supérieures, il est
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essentiel de développer des stratégies d'enseignement et des ressources adaptées pour
soutenir efficacement les étudiants dans un contexte d'apprentissage a distance, afin

d'optimiser leur capacité a produire des textes cohérents et pertinents.

d-Plan pragmatique :

Tableaul8 : respect du plan pragmatique.

Respect du plan pragmatique
Respect Non respect
Nombre Taux Nombre Taux
Groupel 13 72.22% 5 27.77%
Groupe?2 18 100% 0 0%

RESPECT DU PLAN PRAGMATIQUE

Egroupe 1 groupe 2

100
90
80
70
60
50
40

30
20
10

respect non respect

Figurel8 : respect du plan pragmatique

Commentaire :

Les résultats de cette évaluation présentent des différences significatives entre les
deux groupes, celui qui a travaillé a distance et celui qui a rédigé en présentiel, en ce
qui concerne le respect du plan pragmatique. Le premier groupe, affiche un taux de

respect du plan pragmatique de 72,22 %, tandis que le deuxiéme groupe, composé
d'apprenants en présentiel, affiche un taux de 100 %.



La différence la plus marquante réside dans le fait qu'aucun des apprenants du groupe
en présentiel n'a démontré un mangue de respect du plan pragmatique, contrairement a

ceux du groupe expérimental (G1) ou 27,77 % ont montré un non-respect.

Plusieurs facteurs pourraient contribuer a ces résultats contrastés. Tout d'abord, le
mode d'enseignement lui-méme peut jouer un rdle crucial. Le groupe expérimental
(G1) peut avoir été confronté a des defis supplémentaires tels que des distractions a
domicile ou des difficultés techniques, ce qui aurait pu influencer leur capacité a

suivre le plan pragmatique de maniere rigoureuse.

D'autre part, le deuxieme groupe béneficie probablement d'un environnement
d'apprentissage plus structuré et direct, ce qui pourrait favoriser une meilleure
adhérence au plan pragmatique établi. La présence physique de I'enseignant et des
pairs peut également encourager une plus grande responsabilité et une meilleure

compréhension des attentes.

Ces résultats soulignent I'importance de prendre en compte les différents modes
d'enseignement lors de la conception de programmes éducatifs. Ils mettent en lumiére
les avantages et les défis associés a l'apprentissage a distance par rapport a
I'apprentissage en présentiel. 1ls suggerent également la nécessité de développer des
stratégies spécifiques pour soutenir et améliorer I'engagement et la conformité des

apprenants, en particulier dans les environnements d'apprentissage a distance.
Synthese :

Les résultats de notre recherche montre que [I'évaluation a distance dans
I'enseignement du francais langue étrangére présente une diversité de pratiques parmi
les enseignants, avec certains qui I'ont déja utilisée et d'autres qui ne I'ont pas encore
mise en place. Les enseignants ont utilisé différents types d'évaluations écrites a
distance, principalement via la plateforme Moodle, qui offre des fonctionnalités
adaptées a cette méthode. Cependant, I'évaluation a distance présente des défis
majeurs tels que l'acceés inégal des étudiants aux technologies, le risque de tricherie et

la difficulté a maintenir I'engagement des étudiants. Les enseignants ont mis en place
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des stratégies telles que I'utilisation de supports en ligne et des séances de questions-

réponses pour soutenir les étudiants dans leurs évaluations a distance.

Les resultats de notre étude montrent également que prés d'un tiers des enquétés ont
effectué des évaluations a distance, principalement sous forme d'examens écrits en
ligne et de travaux écrits individuels. Les étudiants ont souligné des avantages tels que
la flexibilité¢ dans la gestion du temps, l'utilisation de ressources en ligne et la
réduction du stress lié a la présence en salle d'examen. Cependant, ils ont également
signalé des inconvénients tels que le risque de tricherie, le manque de surveillance et

les difficultés de communication avec les enseignants.

Notre enquéte nous permet d’avancer que 1'évaluation a distance a été pergcue comme
ayant un impact sur la qualité de I'apprentissage en écriture, une majorité des
participants ont souligné cet impact, bien que certains ne soient pas certains de sa
nature positive ou négative, soulignant ainsi la nécessité de recherches
supplémentaires dans ce domaine. En ce qui concerne l'apprentissage de I'écrit en
francais, les participants ont développé une plus grande indépendance dans la
recherche d'informations et une concentration accrue sur la compréhension des

concepts.

L'étude comparative entre les groupes évalués a distance et en présentiel a revéle des
différences significatives, notamment en termes de plagiat, d'organisation de la copie,
de respect des regles grammaticales et orthographiques, de cohérence des idées et de
pertinence des informations. Les performances étaient généralement meilleures dans

le groupe évalué en présentiel.

Ainsi, ces résultats soulignent I'importance de tenir compte des specificités de chaque
mode d'évaluation et d'enseignement dans la conception des programmes éducatifs. Ils
mettent en évidence les avantages et les défis de I'apprentissage a distance par rapport
a l'apprentissage en présentiel, et soulignent la nécessité de développer des stratégies
specifiques pour soutenir les apprenants dans un environnement d'apprentissage a

distance, tout en veillant a assurer des évaluations équitables et de qualité.

56



Conclusion partielle :

En résumé, les résultats de notre étude montrent que I'évaluation a distance est
largement utilisée, avec des avantages tels que la flexibilité et I'accés aux ressources
en ligne, mais aussi des inconveénients tels que le risque de tricherie et les difficultés
de communication. L'évaluation & distance a un impact sur I'apprentissage de I'écrit en
francais, avec une plus grande indépendance dans la recherche d'informations et une
concentration accrue sur la compréhension des concepts. Cependant, des différences
significatives ont eté observees entre les évaluations a distance et en présentiel,
notamment en termes de plagiat, d'organisation de la copie, de respect des regles
grammaticales et orthographiques, de cohérence des idées et de pertinence des
informations. Ces résultats soulignent la nécessité de prendre en compte les
spécificités de chaque mode d'évaluation et d'enseignement pour assurer des

évaluations équitables et de qualité dans I'apprentissage du francais langue étrangere.
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Conclusion générale



En guise de conclusion, cette étude éclaire les enjeux complexes liés a I'évaluation a
distance de la production écrite en FLE, notamment pour les étudiants de la deuxiéeme
année de licence de francais a l'université de Saida. Grace a I'analyse des données
issues de deux questionnaires et d'un corpus de 36 productions écrites, elle offre une
compréhension des défis et des opportunités associés a cette methode d'évaluation par

rapport a celle en présentiel.

Les hypothéses formulées ont été examinées a la lumiére des résultats obtenus. Il en
ressort que I'évaluation a distance peut effectivement présenter des défis liés a
l'authenticité du travail des étudiants et a la communication, tout en offrant des
avantages en termes de flexibilité et d'accessibilité. Parallelement, les enseignants ont
été confrontés a des défis supplémentaires en matiere de notation et de rétroaction

dans le contexte de I'évaluation a distance.

En outre, il est clair que les modalités d'évaluation, gu'elles soient a distance ou en
présentiel, influencent considérablement les résultats et les perceptions des étudiants.
La motivation, la satisfaction et la qualité des écrits peuvent varier selon le mode
d'évaluation utilisé. Ces conclusions soulignent I'importance pour les éducateurs de
tenir compte de ces nuances lors de la conception et de la mise en ceuvre des

évaluations écrites en FLE.

Ces résultats apportent des réponses aux questions de recherche suivantes : Quelles
sont les enjeux de I’évaluation de DI’écrit a distance par rapport a 1’évaluation en
présentiel ? Et comment ces modalités d’évaluation peuvent-elles influencer les
résultats et les perceptions des étudiants ? Les constatations indiquent que I'évaluation
a distance présente des défis spécifiques liés a l'authenticité et a la communication,
mais elle offre également des avantages en termes de flexibilité et d'accessibilité. De
plus, il est démontré que les modalités d'évaluation ont un impact significatif sur la

motivation, la satisfaction et la qualité des écrits des étudiants.

En définitive, cette étude enrichit la réflexion sur les pratiques d'évaluation a distance
dans le domaine de I'enseignement du francais langue étrangére, mettant en lumiére la

nécessité d'adapter les méthodes d'évaluation aux contextes spécifiques des apprenants
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et des enseignants, tout en maintenant des standards élevés en termes de qualité et de

pertinence pédagogique.
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Annexe 1 : Questionnaire destiné aux enseignants universitaires
Questionnaire destiné aux enseignants de langue francaise
Ministere de I’enseignement supérieur et de la recherche scientifique
Université Dr Moulay Tahar de Saida
Département de francais

Dans le cadre de notre recherche menée sur les enjeux liés a I'évaluation de I'écrit a
distance, nous vous prions de bien vouloir répondre aux questions suivantes tout en
vous assurant I'absolu anonymat.

1. Avez-vous proposé des évaluations écrites a distance au cours de I'année
universitaire en cours ?
e Oui
e Non
2. Sioui, quel type d'évaluations écrites a distance avez-vous privilégié ?
QCM (Questions a Choix Multiple)
Dissertations
Travaux de groupe
Autre (précisez)
3. Quels sont les outils ou plateformes que vous utilisez principalement pour les
évaluations écrites a distance ?
e Plateforme Moodle
e Mail
e Autre (précisez)
4. Quels sont les principaux défis que vous avez rencontrés en proposant des
évaluations écrites a distance ?
e Acces inégal des étudiants aux technologies
e Risque de tricherie
Difficulté a maintenir I'engagement des étudiants
Autre (précisez)
5. Avez-vous identifié des contraintes spécifiques liées a ce type d'évaluation en
deuxiéme année universitaire ?
e Oui
e Non

6.Avez-vous di adapter vos méthodes pédagogiques en lien avec l'introduction
des évaluations écrites a distance ?

e Oui

e Non

7. Si oui, de quelle maniére avez-vous ajusté vos enseignements pour favoriser la
réussite des évaluations écrites a distance ?

e Plus de support en ligne (vidéos, documents)
e Séances de questions-réponses en ligne
e Autre (précisez)



Annexe 2 : Questionnaire destiné aux étudiants de la deuxieme année licence de
francais (L2)

Ministére de I’enseignement supérieur et de la recherche scientifique
Université Dr Moulay Tahar de Saida
Département de frangais

Dans le cadre de notre recherche menée sur les enjeux liés a I'évaluation de I'écrit a
distance, nous vous prions de bien vouloir répondre aux questions suivantes tout en
vous assurant l'absolu anonymat.
1. Avez-vous été évalué(e) au cours de cette année universitaire en :

e Présentiel

e Adistance

2. Quel type d’évaluation a distance avez-vous effectué principalement ?

« [Examen écrit en ligne
« Travail écrit individuel
« Travail écrit en groupe

« Autre (précisez)

3. Selon vous, quels sont les avantages de I'évaluation de I'écrit a distance par
rapport a I'évaluation en présentiel ?

« Flexibilité dans le temps
« Possibilité d'utiliser des ressources en ligne
« Réduction du stress lié a la présence physique en salle d'examen

« Autre (précisez)

4. Quels inconvénients percevez-vous dans I'évaluation de I'écrit a distance par
rapport a I'évaluation en présentiel ?

« Risque de tricherie
« Manque de surveillance
« Difficulté a communiquer avec les enseignants pour des clarifications

o Autre (précisez)

5. Pensez-vous que I'évaluation a distance a eu un impact sur la qualité de votre
apprentissage en écriture ?

e Oui



« Non

» Ne sait pas

6. Si oui, comment cela a-t-il influencé votre apprentissage de I'écrit en langue
francaise ?

» Plus d'indépendance dans la recherche d'information

« Plus de concentration sur la compréhension des concepts

o Autre (précisez)



Annexes 3 :

Exemples des productions écrites du groupe témoin (G2) :

Aok xoub s Q‘*L“MM SR A




= . _%Wmlvﬂh | AmZZ Vo W‘MML%Jm&Lam

w!bw—( owk avec X imewne
,,,,, o aulres Lemme.
== ~&4u&ﬁmmwlﬁfk m&“ Lion ﬂ oum doenruen ok de
— kleund g, Mo Ld:m B SRR i
= -aﬂhﬂa/sa&mo W ~ _—Em,dmxtzmtlu ook ol
2 “ww> W et J}wmwb ,u.»u)lg
et defa_ciSton ‘a“b-*"bfrwm -—f—/qwmmiémk dwu,a.cc}fm,a
——,WQNLKQ}({Z%&!M U e JL!,O.M sk onee /o%w
, —_a.Jn..uﬂiw ' }_I‘ = 34. mté
| | Emga JUL&&U&TJM} oo = —'——sz
= ,Qain.ctuw RS EE __LLMLAM%ML&A
== Jfa,oujt.u\z.,(r&‘ 44,011_(1[2 D | ‘ WMM J%,Mmmm
Aq,cmmd}f_m .‘
mmymﬁéw_amim Lgen | '_.
owm anqu M’,c_amgﬂi
/’.Ndmx_‘gu..! =
,(44 2 Gudz n_
- Mémdw ;Jl,}autcm'

W%Wo&r&f 3 — _ B =



|
|

[ =k ;
|t opabine S fackials itaive Seotanl
| Ko Sechute e} conoenie comme ek ohe Bie cdos
Sa\k}.,?@hakmmt ,.C‘%)' &30&“ J’ch @)‘c),\a
[ savoin . ek Sa Rechune Ae);’wxhb,&mw 5
{ Doe onec. wr agiand enMfioutiane o .{ltwsgubﬁrum
JeYomps Ok ne par nificka & e chere
T MSMM&,W A%fMAAwM~M
' i Yo Sechure onk-all ynoimenk M.MW joun
| sgwcae lwéh: Rieciic Cu%flol‘ao-ﬂ&n db-u&-ﬁ”‘\f?, =
Nebre yuigh denéfloscion difeschera auga)
‘ {V\WM&\W ,h;_‘/o‘;) B Leckine 2 un eutfmébu =
W,QM&M}‘&M amifen ur qu daraad L2 oaduine,
| e ok M&um&h&h&_m%%‘ :

Fled, My'a sk o febie commeion o
de ellinakin 0 ds irillnekiom , :
Promidtenca unmgyinde epencud:de dovdopenes
Y enpik do Fhonuc o concovmaid fon edaddn, e
Qer cnde de 35 omuichin Lowespid ok Loun umogyin oKism,
IﬂOAM\Qf:&MAu\A é‘aL Megaw} &Wﬁegt%

: \\ Sima fu wm PR ALGR i qun
% Lective esF umne adtwbk- . m&% PMW&;,,,‘J San i By
liloancenne o srce ol LEa, da O quemt A tenamadss o
&zj'a&'aio/'évﬁcuh_{/‘w Ca Mae b di ‘QJMT,;NM
A Aron fgaveaw . Alers &k -t~ onde A onmeletit .&‘acée acvas o gauq
(‘,aw-}id'tnow um_erclimnd 4R, de e Wf—u.@wu P _f_ﬁ'r,cw‘ Jpie Mohe
-ﬁf""d" e bone coF J'a./fmmhsqjt : q”ﬁ{ nouele . ‘ dove Da Didin o us e
olis moukl cormaimamce . J%oldim .
fou db i o Sae ol E i e e . Do
- fouk en = ﬂw&am‘h I SR %@T"oﬁwu{”wmm
j—v. bickine tonk /S’U;n»e-am‘f/\“-' %‘—M&:\ a hadue Qu ex ;e . IA Dromdivide
et eppemt du envean - P erenmpls whlise Ao£ 0o e W B
2 tra Dbabitiuce b Lo gubdank o5 | GQIRD de duvelepfant e em va
Sa Ve m_;’kgg/\i,mos vocdwlace Loy it 4F WnitedlT iy mowalle ex fuam (gaced
exqmitn erale | eoudz .  olets e um Alms 1) Qoo™ pon Susfer
pooeiShus Eomrbin Oblomic RS mfeurmalidy, som foin 1w
um vocalrfor eltmdic & panfad . dmé;wfr;q Jn badan M:csl"oao ﬂ%;c.u.
pania A e o domelisrabifn  die wn Sac olbuwa %W‘J- o e

:{w)?er{@& Cugaw) pon exemple

= [ T noindmeut, gu e ,,\,_Wuégmgiw '
l 2 e

L rdtie Ao npcrethy dovie e

|
\,MW.MM..L& g«wﬁ%wm

} Bl pan récligen Pane quie Do i Bagpnedany

1 Dewdimed, e on) une ngunce crzdille, den

rmalions gt 5ok L sonaion o Qoo dckalli. o)

| oM e nuak nos okl vwgswmj‘n aFaubs o pray

;Mgmdéwﬁmeq&wﬁmw ; :

| otn um Echimain , W,Q,SW}EMEMAJ—:
Xo. Qer.tw\( ,C:Q’Z‘QIWT_ V&l

- Ronteabre, B o e petrennes g dbed e
2y J'axL:A,W,S&QAagg_rmM_%Q:M&&A
’MMSMAM ofwe. Q%

| W ) e Do e)»:p-?»ve‘
_elenern Jrtes a &:fg%; RN
o on Nome Xod amcews .. Joa
;“@ ‘&a_\'cwowe.
LBk Y oL,CO%‘evJIa{\P&DW"&L D
oneraBialinckisn . Jor Abts aue wseee -, Sen Swat -

e f]\mh

;QJA,\% Ji“*"'“i*“‘ Wmme U B va



Exemples des productions écrites du groupe expérimental (G1) :
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Résumé :

Cette étude examine I'évaluation a distance et en présentiel des écrits en francais
langue étrangére (FLE) chez des étudiants de deuxiéme année de licence. L'évaluation
a distance offre une flexibilité accrue mais pose des défis en termes de gestion du
temps et de risques de tricherie. L'évaluation en présentiel favorise l'interaction directe
avec les enseignants mais peut étre stressante. Les étudiants ont des perceptions
variées en fonction de leurs préférences et de leur adaptation aux technologies. Pour
optimiser I'évaluation des écrits en FLE, il est recommandé de combiner les avantages
des deux approches en intégrant des outils numeriques dans les évaluations en
présentiel et en renforgant le soutien et la surveillance pour les évaluations a distance.
Cette recherche met en évidence l'importance de concevoir des méthodes d'évaluation
adaptées aux besoins des étudiants et aux exigences pédagogiques, en tenant compte

des évolutions technologiques et des contextes institutionnels.

Les mots clés : les enjeux de 1’évaluation a distance,production écrite , contexte

universitaire .



Abstract:

This study examines distance and face-to-face assessment of writing in French as a
foreign language (FLE) among second-year undergraduate students. Distance
assessment offers greater flexibility but poses challenges in terms of time management
and the risk of cheating. Face-to-face assessment encourages direct interaction with
teachers, but can be stressful. Students' perceptions vary according to their preferences
and adaptation to technology. To optimize the assessment of FLE writing, it is
recommended to combine the advantages of both approaches by integrating digital
tools in face-to-face assessments and reinforcing support and supervision for remote
assessments. This research highlights the importance of designing assessment
methods adapted to students' needs and pedagogical requirements, taking into account

technological developments and institutional contexts.

Key words: the challenges of distance assessment, written production, university
context .



V-tV
s e Lpuin] LS A il Ll L8 LSl puedl B sl sdn Cand
Lol il b oy dpind L 2lS dwiyall &l dLs) 5 dlall o il
UIEUD UL JORSTINEF SR Sk ETSVRNE SN VI FEP SENEY
o r—olall Jcladll e 49 Lazg pudill g iy Gi =)l s dadg Cu8oll 8yl]
pailsad Ladg ool eilygas o ind Linse oSy 38 iSlg opuolsall
Lilie i @edbs oy exmy oe LUSIl 0048 ey L) 0iSHl 2o 008459
2 Lgzs brdluall Olamddl 9 & gadill Slasl o S5 o ungdl SLS
igonl e coall Gl i bl sosd oe Ologdill Sloyly eestl 35=5

A gall Slewdly dus gl oSl Silyghill Blelyo

Sl (LSl 2Ll o= o pa sl Sl s syl SLals)]

ol



